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IVADAS

Temos aktualumas. Vienas i§ svarbiausiy gebéjimy, kuriuos siekiama iSugdyti mokykloje,
yra skaitymas, nes butent Sis gebéjimas atveria duris j mokslo pasaulj. Visy pirma vos j mokykla
jzenges ugdytinis yra mokomas, kad gebéty skaityti, o véliau, kad skaitydamas mokytysi. Todél
skaitymas taip pat gali bati laikomas vienu pamatiniu jgudziy, kadangi jis jungia visus
mokomuosius dalykus, padeda suvokti jy esm¢ bei prasme. Vadinasi, galima daryti prielaida, kad
gebéjimas kokybiSkai skaityti yra itin reikSmingas ne tik mokymo(si) procese, bet ir gyvenime.
Taciau svarbu pabrézti, kad toli grazu ne visiems mokiniams pavyksta i§(si)ugdyti taip reikalingus
skaitymo jgiidzius ne vien todél, kad mokiniai neretai stokoja motyvacijos mokytis, bet ir dél visai
kity priezas¢iy: pastaruoju metu mokyklos duris praveria vis daugiau moksleiviy, turin¢iy tam tikry
mokymosi sutrikimy, kurie yra priskiriami prie specifiniy mokymosi sutrikimy grupés. Biitent
minéti sutrikimai ir trukdo mokiniams sékmingai mokytis ir pasiekti norimy akademiniy rezultaty.

Konkreciai kalbant apie specifinius mokymosi sutrikimus, susijusius su skaitymu, rasytine
kalba, svarbu paminéti, kad Mokiniy, turin€iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, grupiy nustatymo ir
ju specialiyjy ugdymosi poreikiy skirstymo j lygius tvarkos apraso (2011) pirmajame priede,
skaitymo sutrikimai yra skirstomi | keturias pagrindines grupes: Zodziy skaitymo sunkumo,
sklandaus skaitymo sunkumai, teksto supratimo sunkumai bei visiskas negebéjimas skaityti, kitaip,
aleksija. Bene dazniausias skaitymo sutrikimas, su kuriuo susiduriama mokykloje, yra disleksija —
dalinis negebéjimas skaityti — aprépiantis visas tris anks¢iau i§vardytas skaitymo sutrikimy grupes.

Disleksija, kaip specifinis mokymosi sutrikimas, konkreciai skaitymo sutrikimas, literatiiroje
apibréZiamas gana placiai, bet jvairiai; stebétina, kad néra prieita vieno salyginai universalaus $io
sutrikimo apibiidinimo. Pabréztina, kad Sis specifinis mokymosi sutrikimas, disleksija, turi jtakos ne
vien gimtosios kalbos mokymuisi, bet ir kity mokomyjy dalyky, kurie reikalauja teksto suvokimo,
skaitymo gebéjimy, kad siekiant iSmokti. Taciau pastebima, kad disleksija néra sutrikimas, sukeltas
prasto regéjimo ar klausos, zemo intelekto ir pan. (Giannouli, Pavlidis, 2014). Taigi mokiniali,
turintys §j sutrikima, yra ugdomi bendrojo lavinimo mokyklose, heterogeninése klasése, taciau
daznai jiems yra rengiamos pritaikytos mokymo programos: kalby, istorijos ir kt. mokomuyjy
dalyky, kurie reikalauja skaitymo bei skaitomo teksto suvokimo. Mokiniams, kuriems budingas
minétas sutrikimas, mokytis kalby yra itin sudétinga, taciau privalu, nes kalby, ypatingai uZsienio
kalbos mokéjimas, yra itin svarbus gyvenant modernioje visuomenéje ir dirbant, Kai didzioji dalis
informacijos, kuri yra reikalinga tiek darbe, tiek studijose yra publikuojama arba perduodama
uzsienio kalba.

Lietuvoje mokiniai pradeda mokytis pirmosios uzsienio kalbos jau pradin¢je ugdymo
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pakopoje, biidami antroje klaséje (Pradinio ir pagrindinio ugdymo bendrosios programos, 2008).
Svarbu paminéti, kad dokumente ,,.Bendrojo ugdymo pritaikymo rekomendacijos specialiyjy
poreikiy mokiniy kalbiniam, matematiniam ir socialiniam bei gamtamoksliniam ugdymui* (2009)
apie pirmosios uzsienio kalbos mokymo rekomendacijas néra uzsimenama, nors bendrojo ugdymo
mokyklose besimokantys mokiniai jos yra mokomi. Svarbu paminéti, kad yra iSleistas tik vienas
metodiniy rekomendacijy leidinys dél ankstyvojo uzsienio kalbos mokymo priemoniy panaudojimo
dirbant su specialiyjy poreikiy vaikais — tai ,,Vadovéliy ir kity mokymo priemoniy naudojimas
specialiyjy poreikiy mokiniy ankstyvajam uzsienio kalby mokymui* (2008), taciau jis orientuotas
tik j ankstyvajj uzsienio kalbos ugdyma, t. y. skirtas pradinei ugdymo pakopai. O tolesniy panasaus
pobiuidzio leidiniy rasti nepavyko.

Bitent angly kalba yra dazniausia pirmoji uzsienio kalba, kurios yra mokoma Lietuvoje.
Vadinasi, vos prad¢je lavinti savo gebéjimg skaityti gimtaja kalba pirmoje klaséje, antroje klaséje
moksleiviai jau yra mokomi skaityti pirmaja uzsienio kalba, kuri pastariesiems atrodo nesuprantama
dél skirtingo Zodyno, rasybos, grafemy ir fonemy deriniy. Panasi situacija pastebima ir daugelyje
kity Europos S$aliy, kad pirmosios uzsienio kalbos jtraukimas j mokomuyjy dalyky sarasa jau
pradinéje mokykloje gali sukelti dideliy mokymosi sunkumy ne tik disleksijg turintiems mokiniams,
bet ir specifiniy mokymosi sutrikimy neturintiems mokiniams, nes mokiniai dar néra pasieke
pakankamo gimtosios kalbos mokéjimo lygmens (Crombie, 2000). Anot Pukinskaités (20006),
vyresnése klasése mokiniai, turintys disleksijos sutrikimg, mokydamiesi uzsienio kalbos susiduria
su neretai nejveikiamais sunkumais, nes negeba perprasti uzsienio kalbos gramatikos, konkreciai
angly kalboje — negeba iSmokti netaisyklingyjy veiksmazodziy ir pan. Russak (2016) remdamasi
uzsienio kalbos (angly) mokytojy, kuriy specializacija — mokiniy, turinéiy specialiyjy ugdymosi
poreikiy, tame tarpe ir disleksija, uzsienio kalbos mokymas, profesinio tobul¢jimo SeSiose Europos
valstybése tyrimo rezultatais teigia, jog uzsienio kalbos (angly) pedagogy dalyvavusiy minétame
tyrime teigimu, mokytojai nesijaucia pakankamai pasireng¢ atliepti mokiniy, turinéiy disleksija,
poreikius uzsienio kalbos pamoky metu. Pabréztina, jog nors Lietuvoje gimtosios (lietuviy) kalbos
mokytojams metodinés literatiiros tikrai galima aptikti, taciau literatiros uzsienio kalbos
mokytojams apie tokj specifinj mokymosi sutrikimg turinciy mokiniy ugdyma galima sakyti néra.
Taciau uzsienio autoriai siiilo nemazai alternatyviy ir efektyviy uzsienio kalbos (angly) mokymo(si)
metody, pavyzdziui, Nijakowska (2010), Reid (2010) Dyslexia 2nd Edition ir kt.

Taigi pradéje mokytis uzsienio kalbos mokiniai, turintys disleksija, susiduria su dideliais
rekomendacijos tiek pradinio, tiek pagrindinio ugdymo pakopose yra labiau orientuotos j mokinius,
turinCius intelekto sutrikimy, o specifiniams mokymosi sutrikimams démesys néra skiriamas.
Tadiau panaSi situacija pastebima ir uzsienyje — anot Smith (cit. pagal Kormos ir kt., 20009,
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Nijakowska, 2010), kalby mokytojai vis dar néra visiS8kai apripinti reikiamomis priemonémis,
literatura, jrankiais, reikalingais darbui su mokiniais, turinciais disleksija, ar kartais jiems triiksta
reikiamy Ziniy. Nepaisant to, kad Svietimo jstatymas (2011, str. 3.1.) reglamentuoja: ., [...] islavinti
dabartiniam gyvenimui svarbius jo komunikacinius gebé&jimus, padéti jsisavinti ziniy visuomenei
budingg informacing kultiirg, uztikrinant valstybinés kalbos, uZsienio kalby ir gimtosios kalbos
mokéjima, informacinj raStinguma, taip pat Siuolaiking socialing kompetencija ir gebé&jimus
savarankiskai kurti savo gyvenimg ir sveikai gyventi.“, taciau uzsienio kalbos mokytojas lieka
Jpareigotas spresti, kaip organizuoti mokymo procesg pamokos metu ir pasirinkti tinkamus mokymo
metodus remdamasis tik savo i$prusimu bei specialiojo pedagogo patarimais.

Darbo problema — kokie yra uzsienio kalbos mokymo ypatumai mokant mokinius turin¢ius
disleksija?

Tyrimo objektas: pirmosios uzsienio kalbos (angly) mokiniy, turin¢iy disleksija, mokymo
ypatumai.

Tyrimo tikslas — isanalizuoti pirmosios uzsienio kalbos (angly) mokiniy, turin¢iy disleksija,
mokymo ypatumus akcentuojant jy svarbg s€¢kmingam kalbiniam mokiniy ugdymui.

UZdaviniai:

1. Teoriskai pagrjsti pirmosios uzsienio kalbos (angly) mokymo ypatumus ugdant mokinius,
turin€ius disleksija.

2. Atskleisti pirmosios uzsienio kalbos (angly) mokymo(si) sunkumus, su kuriais susiduria
mokiniai, turintys disleksija.

3. ISanalizuoti Lietuvos ir uzsienio Saliy angly kalbos mokytojy patirt] ugdant mokinius,
turinCius disleksija.

Tyrimo metodai: teorinis metodas — mokslinés literatiros analizé, empirinis metodas —

kokybinis tyrimas — pusiau struktiiruotas giluminis interviu.



1. TEORINIS MOKINIU, TURINCIU DISLEKSIJA, PIRMOSIOS
UZSIENIO KALBOS (ANGLU) MOKYMO YPATUMU
PAGRINDIMAS

1.1. Disleksijos, kaip specifinio mokymosi sutrikimo, samprata

Disleksija, kaip specifinis mokymosi sutrikimas, gali biti laikomas vienu daZzniausiy
mokymosi sutrikimu, su kuriuo tenka susidurti dalyko mokytojui. Pirmieji su minétu mokymosi
sutrikimu susiduria pradiniy klasiy mokytojai, véliau — pirmosios uzsienio kalbos, dazniausiai angly
kalbos, mokytojai, nes Lictuvos Respublikos Svietimo jstatymas (2011) reglamentuoja pirmosios
uzsienio kalbos mokymosi pradzig dar pradin¢je mokykloje, konkreciau — antroje klas¢je. Butent
pradéjus mokytis pirmosios uzsienio kalbos mokiniams, turintiems disleksija, mokymosi sunkumai
dar labiau iSryskéja bei paastréja. Tokia situacija pastebima tose Salyse, kur pirmosios uzsienio
kalbos jvedimas | mokomyjy dalyky sarasa yra privalomas jstatymo numatyta tvarka (Crombie,
2000). Tod¢l prie§ pradedant placiau kalbéti apie disleksija turinciy mokiniy uZzsienio kalbos
mokymo ypatumus, metodologija bei mokymo alternatyvas, i§ pradZiy yra itin svarbu patikslinti bei
apibrezti disleksijos, kaip konkretaus, specifinio mokymosi sutrikimo sgvoka.

Disleksija, kaip mokymosi sutrikimas, yra gana placiai mokslininky analizuojamas jau
daugiau nei Simtmetj, taciau ligi $iy dieny Sis sutrikimas vis dar néra apibréZtas universalia savoka.
Svarbu pabréZti, kad nepaisant to, jog universali Sio reiSkinio sgvoka vis dar néra apibréZta,
disleksija, kaip mokymosi sutrikimas, daugelyje pasaulio valstybiy yra oficialiai pripazjstama bei
nustatoma (Ott, 1997). Mokslingje literatiiroje galima aptikti begale skirtingy Sio reiskinio
apibrézimy dél daugialypés Sio mokymosi sutrikimo strukttros, disleksija gali biiti laikoma
,»skétine® sgvoka, vienu metu aprépiancia keliy tipy disleksijas (Rontou, 2012). Crisp ir kt. (2012)
disleksijg laiko kalbos sutrikimu, kurj sudétinga apibrézti tiksliai dél daugybés skirtingy jos
apibréz¢iy, aptinkamy mokslingje literatiiroje. Rawson (1986) pelnytai disleksija apibiidina kaip
sutrikima, turintj ,,daug veidy“ (cit. pagal. Miles ir Miles, 1996).

Teigiama, kad neretai disleksijos, kaip mokymosi sutrikimo, sgvoka yra vartojama kalbant ne
tik apie skaitymo sutrikimus, o ir apie kylanc¢ius mokymosi sunkumus rasant (Pukinskaité, 2006,
Nijakowska, 2010). Anot Nijakowskos (2010), disleksija gali buti suvokia dviem biudais: kaip
siaura sqvoka, aprépianti tik specifinius sunkumus skaitant, arba kaip sindromas, aprépiantis
specifinius mokymosi sunkumus, kurie iSkyla skaitant bei rasant, turint omenyje, kad abu Sie
sunkumai yra tarpusavyje susije. Taigi, galima daryti prielaida, kad tokia situacija gali kilti dél
mokslininky susidarytos pradinés nuostatos apie disleksijos sandara, ja salygojancius veiksnius ar

atskleidziancius pozymius.



Pati disleksijos sgvoka yra kildinama i§ graiky kalbos — dys (sunkus) ir lexis (Zodis,
posakis). Sis terminas pirma karta buvo pavartotas, siekiant apibiidinti unikaly mokymosi sutrikima,
sukelta dideliy sunkumy mokantis skaityti bei raSyti (Brewster, 1990). Vienas seniausiy,
reikSmingiausiy bei dazniausiai aptinkamy disleksijos apibrézimy literatiroje yra 1968 metais
Pasaulinés neurology federacijos pristatytas apibrézimas (Riddick, 2002, Ott, 1997). Pukinskaité
(2006) pristato tokj minéto apibrézimo vertimg ] lietuviy kalba: ,,vystymosi disleksija yra sunkus,
ilgq laikg trunkantis skaitymo ismokimo sutrikimas, nepaisant tinkamo mokymo, adekvataus
intelekto bei sociokultiriniy sqlygy, jis priklauso nuo baziniy pazZinimo sutrikimy, kurie daznai yra
konstitucinés kilmés.*

Antrasis daznas, plac¢iai naudojamas bei kiek tikslesnis bei detalesnis disleksijos
apibrézimas pasiiilytas Tarptautinés disleksijos asociacijos 2002 metais (Williams, Lynch, 2010).
Cia disleksija apiblidinama kaip neurologinés kilmés specifinis mokymosi sutrikimas, kuris
charakterizuojamas tiek Zodziy atpazinimo sunkumais, tiek Zemais mokinio, turincio disleksijq,
rasymo bei iskodavimo gebéjimais. Taip pat pabréZiama, kad minéti sunkumai yra daugiausiai
salygojami fonologinio kalbos komponento deficito. Dauguma uzsienio mokslininky, tyrinéjanciy
disleksijos kaip specifinio mokymosi sutrikimo reiSkinj, pagrindine §j sutikimg sukeliancia
priezastimi yra linke laikyti bltent fonologinio supratimo stygiy (Hall, 2008, Allen, 2010, Kormos,
Smith, 2012, Worthy ir kt., 2016).

Delaney (2016) disleksijg apibrézia kaip sutrikimg, kuris visy pirma pasireiskia mokiniui
skaitant, vardijant Zodziy raides i§ eilés (angl. spelling), rasant, kuris paveikia informacijos
apdorojimg. Taip pat, anot autorés, disleksija turintiems mokiniams yra biidingos fonologinio,
vizualinio suvokimo, darbinés atminties problemos.

PrieSingai nei anks¢iau minéti mokslininkai, Peer (2007) pateikia kiek kitokig disleksijos
apibréztj, jtraukdama j $ig sagvoka mokejima skaiciuoti. Autorés teigimu, disleksija galimg apibrézti
kaip kombinacija, apjungiancia tieck mokinio gebéjimus, tiek sunkumus, su Kuriais jis susiduria ir
kurie turi jtakos mokymo(si) skaityti, raSyti, o kartais net skai¢iuoti, procesui.

Taip pat disleksija, kaip mokymosi sutrikimg apibiidinanti sagvoka, daznai yra vartojama
bei suvokiama dviem pagrindinémis reikSmémis: jgyta disleksija, kitaip — aleksija, bei vystymosi
disleksija (Brewster, 1990, Pukinskaité, 2006, Nikojawska, 2010). Aleksija — tai sutrikimas dél
negebéjimo skaityti ir suprasti skaitomus ZodZius, kuris atsiranda paZeidus galvos smegeny
pusrutuliy zieves centrus (Pukinskaité, 2006). Pabréztina, kad Sis skaitymo sutrikimas yra biidingas
suaugusiesiems. PrieSingai nei aleksija, vystymosi disleksija (developmental dyslexia) yra budinga
vaikams. Vystymosi disleksija suvokiama kaip specifinis mokymosi sutrikimas, siejamas su vaiky
rasytinés kalbos suvokimo bei naudojimo sutrikimu, kurj mokiniai patiria mokydamiesi skaityti bei
raSyti jau pradinéje mokykloje (Nijakowska, 2010). Anot J. Nikojawskos (2010), vystymosi
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disleksija yra labiausiai tiriama bei priimtina tarptautiniu mastu sgvoka, kalbant apie specifinius
raSymo bei skaitymo mokymosi sutrikimus.
Ott (1997), sieckdama charakterizuoti disleksija, iSskiria Sesis pagrindinius disleksijos pozymius:

1. disleksija gali biiti jgimta,

2. budingas paveldimumo faktorius labiau vyriskoje nei moteriskoje giminés linijoje,

3. konstituciné, dél neurologinio Sio sutrikimo pagrindo,

4. budingi fonologinio supratimo sunkumai,

5. budingos kalbos problemos, sietinos su zodziy ar beprasmiy zodziy atpazinimu,

6. trumpalaikés atminties sutrikimas.

Svarbu pabrézti, kad disleksija néra laikinas mokymosi sutrikimas (Pukinskaité, 2006,
Allen, 2010). Allen (2010) teigia, jog nepaisant to, kad vaikas, pasizymintis $iuo specifiniu
mokymosi sutrikimu, besimokydamas mokykloje geba iSmokti skaityti, ta¢iau sunkumai, patiriami
skaitant, islieka silpnaja $iy zZmoniy sritimi visg gyvenima. Svarbu pabrézti, jog Sis sutrikimas
iSlieka visg gyvenima, taciau jo iSreikStumo laipsnis gali kisti (Nikojawska, 2010). Kalbant apie
vystymosi disleksija, biitina suvokti, kad sutrikimas neiSnyks dél vaiko brandos (Brewster, 1990,
Nijakowska, 2010). Taip pat, pabréZtina, kad vaikai, turintys disleksija, pasiZzymi normaliu intelektu
(Crisp ir kt., 2012), o disleksijos priezastis negali buti klausos, regos ar Kiti sunkiai ar
nekoreguojami sensoriniai sutrikimai. Skaitymo sutrikimai, kile dél neurologiniy, psichikos
pazeidimy, zemo mokinio intelekto nelaikomi disleksija (Brewster, 1990, Pukinskaite, 2006,
Nijakowska, 2010, Giannouli ir Pavlidis, 2014, Bonacina ir kt., 2015). Tokiu atveju, kai mokiniui
kyla skaitymo sunkumy dél vien0S is auksciau minéty aplinkybiy, tas skaitymo sutrikimas néra
laikomas disleksija, o tik kitq sutrikimg papildanciu ar kito sutrikimo isSauktu sutrikimu.

Toliau nagrinéjant disleksijos, kaip specifinio mokymosi supratimo, sampratos
daugiamatiskuma, svarbu pabrézti, jog disleksija yra ne vien tik lingvistinis, t. y. su kalba sietinas
sutrikimas, taciau §iam mokymosi sutrikimui yra baidingi ir kiti ne lingvistiniai, jj lydintys, kylantys
mokymosi sunkumai. Mokslinéje literatiroje randami tokie disleksija papildantys bei
charakterizuojantys mokymosi sunkumai: a) trumpalaikés atminties sutrikimas; b) darbinés
atminties sutrikimas; c) smulkiosios motorikos sutrikimai ir kt. (Troeva, 2016).

Vienas naujausiy bei detaliausiy tarptautiniu mastu pripazjstamy disleksijos apibrézimy
yra pasitlytas Tarptautinés disleksijos asociacijos (TDA) (angl. International Dyslexia Association
(IDA)) 2015 metais (cit. pagal Troeva, 2016): ,Disleksija — specifinis neurobiologinés kilmés
mokymo(si) sutrikimas. Sis sutrikimas charakterizuojamas tikslaus ir (ar) sklandaus ZodZiy
atpazinimo sunkumais bei prasta rasyba, zodziy iskodavimo gebéjimais. Sie sunkumai paprastai yra
kalbos fonologinio komponento deficito rezultatas, kuris yra daznai netikétas kity kognityviniy
gebé¢jimy kontekste bei taikant tinkamas instrukcijas mokant. Antrinémis sutrikimo priezastimis gali
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buti laikomi patiriami teksto suvokimo sunkumai bei sulétéjes skaitymas, kurie savo ruoztu
apsunkina zodyno bei pamatiniy ziniy augima.*

Stebint tendencijg, jog centriniu disleksijos, kaip mokymosi sutrikimo, komponentu
priimama laikyti fonologinio suvokimo stoka, svarbu iSrySkinti paties fonologinio suvokimo
apibréztj. Anot Washburn ir kt. (2011), fonologinis suvokimas yra jgudziy bei detalaus suvokimo,
kaip manipulivoti $nekamaja kalba ja skaidant, visuma. Taip pat, autoriy nuomone, viena
fonologinio supratimo dalimi yra fonetinis kalbos suvokimas, kuris apima zmogaus jgiidzius, Zinias
bei gebéjimg manipuliuoti zodj sudaranciomis fonemomis (garsais). Borodkin ir kt. (2015),
fonologinj suvokimg apibiidina kaip gebéjima atpazinti Zodj sudarancias fonemas. Rod, Fawcett
(2008) fonologinj suvokima aiskina kaip lingvistinj jgiidj, susidedant] i§ dviejy daliy: skiemeny bei
fonemy suvokimo. Allen (2010) teigia, jog didzioji dalis mokiniy, turin¢iy disleksija, stokoja
foneminio suvokimo.

Pabréztina, jog disleksijos, kaip specifinio mokymosi sutrikimo sgvoka, apimanti mokiniy
skaitymo ir raSymo sutrikimus, kuri yra populiari bei pladiai naudojama uzsienio mokslininky
darbuose, gali biiti laikoma per placia sgvoka konkre¢iam mokymosi sutrikimui apibadinti.
Lietuvos mokslininky darbuose aptinkama disleksijos klasifikacija pagal §j sutrikimg salygojancias
priezastis. Giedriené (2015) monografijoje, remdamasi savo bei kity Lietuvos autoriy jzvalgomis,
pristato tokig disleksijos bei disgrafijos tipologing klasifikacijg bei pabrézia, jog tiek disleksijos,
tiek disgrafijos gali biiti skirstomos j: @) akustines, b) artikuliacines — akustines, c) leksines —
gramatines, d) audiovizualines, e) audiomotorines, f) sqlygotas nuosekliyjy seky atminties
sutrikimy, g) sqlygotas nesusiformavusiy garsinés analizés ir sintezés jgiidziy.

Apibendrinant galima daryti iSvada, kad disleksija, kaip specifinis mokymosi sutrikimas,
gali biiti apibiidinamas labai jvairiai, prie jo prijungiant kitus, glaudZziai susietinus specifinius
mokymao(si) sutrikimus, taciau pabréztina, jog visuomet vartojant §j terming daugiau démesio yra
skiriama skaitymo sutrikimui. Nepaisant skirtingy $io specifinio mokymosi sutrikimo apibtudinimy,
galima teigti, jog visos aptartos apibréztys yra teisingos bei priimtinos, pirma, nes disleksija yra ne
vien lingvistinis, bet ir psichologinis, biologinis bei kognityvinis sutrikimas; antra, ,,skaitymas ir
raSymas yra dvi to paties psichinio reiSkinio pasireiSkimo formos.“ (Giedriené, 2015, p. 91).
Apzvelgus Siame skyrelyje aptartas disleksijos definicijas, galima teigti, jog disleksija yra specifinis
mokymosi sutrikimas, kuris sqlygoja Zemus mokiniy rasytinés kalbos suvokimo bei vartojimo,
konkreciau — skaitymo ir rasymo gebéjimus, nepaisant jy normalaus ar auksto intelekto bei

normalios klausos, regos, ar negalimy koreguoti sensoriniy sutrikimy nebuvimo.

1.2. Disleksijos pozymiai
Ankstesniame skyriuje pristacius disleksijos sampratg iSkyla reikiamybé iSanalizuoti



pozymius, kurie yra itin svarbis, siekiant identifikuoti §j specifinj mokymosi sutrikimg, nes kuo
ankstyvesnis $io mokymosi sutrikimo identifikavimas, tuo daugiau tai turi jtakos tolimesniam
sékmingam mokinio mokymuisi bei jo akademiniams pasiekimams mokykloje (Hutchinson ir kt.,
2004, Nikojawska, 2010). Pastebima, kad véluojant nustatyti §§ mokymosi sutrikimg, mokinys,
turintis disleksijg, vis dazniau susiduria su mokymosi nes€ékmémis, kurios salygoja neigiama saves
vertinimg, demotyvacijg mokytis dél geb¢jimo skaityti sutrikimo. Teigiama, kad daugeliui mokiniy,
ypac vyriskos lyties, turin¢iy disleksija, ilgalaikis ir daznas nesékmés patyrimas bei Zemi mokymosi
pasiekimai gali iskelti papildomy elgesio problemy (Tunmer, Greaney, 2010). Svarbu pabrézti, kad
laiku nenustacius disleksijos, gali kilti ir kity, ne vien su akademiniais mokinio pasiekimais
susijusiy problemy, apsunkinan¢iy mokymosi procesa, tokiy kaip elgesio ir emocijy (Hutchinson ir
kt., 2004).

Pristacius autorés sitiloma disleksijos pozymiy klasifikacijg, svarbu paminéti, jog autorés
manymu, asmeniui, turin¢iam disleksija, vienu metu negali buti iSreiksti visi ank$¢iau iSvardyti
simptomai, o tik vienoks ar kitoks jy derinys. Panasaus pozitirio laikosi ir kiti §] mokymos(si)
sutrikimg tyrinéjantys mokslininkai (Kormos, Smith, 2012).

PanaSig disleksija, kaip specifinij mokymosi sutrikimg, charakterizuojanciy pozymiy
klasifikacija pristato ir Riddick ir kt. (2002):

1. Trumpalaiké atmintis. Mokiniui sunku jsiminti skaicius, kai skai¢iuojama atmintinai,
naujus Zodzius, zodines instrukcijas; sunku perrasinéti ZodzZius nuo lentos (pastebétina, kad
mokiniai, turintys disleksija, nuras§inédami Zodzius ar teksta nuo lentos i ja zvilg€ios dazniau nei
minéto sutrikimo neturintys mokiniai.)

2. Informacijos perkélimo is trumpalaikés j ilgalaike atmintj sunkumai. Mokiniams
sunkiau i1Smokti savaités dieny, ménesiy pavadinimus; abécéele, daugybos lentele. Mokiniams,
turintiems disleksija, reikia daugiau laiko ir pastangy auk3$¢iau jvardytiems dalykams iSmokti.

3. Fonologinio supratimo problemos. Mokiniai, turintys disleksijg, Zymiai sunkiau suvokia
garso ir raidés santykj. Tokiems mokiniams yra nepaprastai sudétinga ne tik atpazinti fonemas, bet
ir susieti tas fonemas su jas atitinkandiomis, rasytinémis garso israiskomis, grafemomis. Sie
mokiniai patiria daug sunkumy skaidydami zodj j fonemas, sakydami Zodzius atbulai, susiduria su
skaitymo bei raSymo problemomis; pasakytina, jog Siems mokiniams kyla sunkumy jvardijant
spalvas, skai¢ius ar daiktus, iliustruotus paveiksléliuose; tokiems mokiniams bidingas 1étesnis
kalbos tempas, o kartais — savitas tarimas.

4. Vaizdinio suvokimo problemos. Nepaisant normalaus, gero regéjimo, mokiniai, turintys
disleksija, neretai turi problemy suvokiant rasyting informacija.

5. Laiko paskirstymas. Teigiama, kad dé¢l létesnio suvokimo, disleksijg turintiems
mokiniams, reikia skirti daugiau laiko uzduotims atlikti.
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Svarbu paminéti, kad fonologinio suvokimo deficitas, remiantis daugelio autoriy nuomone,
gali buti laikomas vienu pagrindiniy disleksijos pozymiy, kuris yra daugiau ar maziau btdingas
bene visiems disleksijg turintiems moksleiviams (Brewster, 1990, Riddick ir kt., 2002, Nijakowska,
2010, Williams, Lynch, 2010, Reid, 2010, Bonacina ir kt., 2015).

Delaney (2016) pateikia disleksijg atskleidzian¢iy zenkly, stebimy ugdymo procese,
klasifikacija, ja iSplésdama bei jtraukdama disleksija turin¢iy mokiniy susikaupimo bei démesio
pamokos metu problema, taip pat mokiniy nusiskundimus dél nuovargio, kurj patiria skaitydami ar
raSydami. Taip pat, autoré pazymi, jog vienu disleksijg turin¢iy mokiniy skiriamuoju bruozu galima
laikyti kalbéjimo bei raSymo jgiidziy neatitikimg, kas reiSkia, jog tokiy mokiniy atlieckamos
uzduotys zodziu yra daug kokybiskesnés nei jy atlieckami rasto darbai.

Pabréztina, jog siekiant atpazinti disleksija, neuztenka vien iSmanyti Sio mokymosi
sutrikimo samprata bei pozymius. Siekiant kuo anks¢iau identifikuoti § sutrikimg svarbu sekti
mokinio darbg klaséje, daugiau démesio skirti jo rasto darby analizei, svarbiausia — atkreipti démesj
] mokinio daromas klaidas, kurios rodo galimg sutrikimo buvimg. Anot Pukinskaités (2006) galima
i8skirti dvi pagrindines, padedancias disleksijg identifikuoti, specifiniy klaidy grupes — tai rasymo ir
skaitymo. Taip pat, autorés manymu, tokio pobiidzio klaidos yra biidingos visiems mokiniams
pradin¢je mokymosi skaityti stadijoje, kai pastarieji dar nesuvokia raidés ir garso rySio taisykliy;
taCiau manoma, kad Sios klaidos iSnyksta mokiniams bebaigiant pirmg klase, o disleksijg turintiems
mokiniams jos ne tik neiSnyksta, bet jy ir reikSmingai daugéja (Pukinskaité, 2006). Skiriamuoju
disleksijos bruozu, anot Pukinskaités (2006), galima laikyti daugybe¢ jvairiy rusiy skaitymo bei
raSymo klaidy.

Kalbant apie mokiniy, turinCiy disleksijg, daromas skaitymo bei raSymo klaidas,
Nijakowska (2010) pristato panaSig disleksija, turin¢iy mokiniy daromy klaidy, angly kalbos
pamoky metu, klasifikacija, taciau ja papildo, pabrézdama, kad tokiems mokiniams bidinga
nejprasta skaitymo intonacija; jie neretai raSydami ar skaitydami praleidinéja ne tik raides ar ZodZio
dalis, bet ir visg zod] ar zodzius. Taip pat, autor¢ teigia, kad disleksijg turintys mokiniai daro daug
gramatiniy, sintaksés klaidy, nes jiems sunku sudaryti klausimus, vartoti neveikiamajg rasj ir pan.,
mokiniai vartoja trumpus, nesudétingos strukttiros sakinius.

1 lentelé. Mokiniy, turiniy disleksija, daromy klaidy charakteristikos mokantis angly ir
lietuviy kalby (remiantis Pukinskaité, 2006, Nikojawska, 2010).

Specifinés raSymo klaidos
Klaidos pobuidis | PavyzdZziai Klaidos pobtidis | Pozymiai Pavyzdziai
1.Vizualiai Kieme-kiene, | Per mazi tarpai | Keli ZodZiai Kurbuvau- kur
panasios raidés briedis- tarp Zodziy gali biti buvau a nother’-
kaitaliojamos priedis, , rasomi kartu ‘another’, ‘firstones’
tarpusavyje arba | ‘moon’ - -“first ones’
pakei¢iamos ‘noon’, dot’ -
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vienos kitomis ‘got’, ‘pig’ -
Gdiga
2. Panasiai Kaitys, Zodziy Zodis Uz davinj- uzdavinj,
skambanciy kaidys- skaidymas 1 | skaidomas j de ginamas-
fonemy gaidys, dalis kelias dalis deginamas
painiojimas begemotas-
(skardieji-duslieji | bekemotas.
priebalsiali,
ilgieji-trumpieji
balsiai)
Nespecifinés raSymo klaidos
3. Fonemy Austai- aukstai, Ortografinés Daromos klaidos | Taka-
praleidinéjimas, | draugas- klaidos atskleidzia, kad | taka,
balsiy drugas;‘trick’-‘tick’, mokinys  nezino | inkilas-
susiliejimas ‘rember’- ‘remember’ Zodziy rasybos inkilas.
4. Raidziy zodyje | nuo- nou, tupia- tupai, | Agramatizmai Klaidos siejamos man
ar skiemenyje | suésti-sujésti, ‘no’ - su gramatikos | Ssilta-
sukeitimai ‘on’, ‘was’-‘saw’, klaidomis:  pvz. man
‘dog’ -‘god’, ‘gip’- painiojama Silta,
‘pig’ vienaskaita- piska-
daugiskaita, pyska
galiinés, kt.

Williams, Lynch (2010) prie jau minéty disleksija, kaip mokymosi sutrikima,
charakterizuojanc¢iy poZymiy prijungia dar vieng pozymiy grup¢ — kalb&jima. Autoriy nuomone,
disleksija palie¢ia ir vieng i§ keturiy kalbinés veiklos sri¢iy ir tai gali pasireiksti mokinio: a)
uzdelstu mokymusi kalbéti, b) kalb¢jimo ritmikos sutrikimais, c) vardijant daiktus, reiskinius tam
tikros sekos tvarka, pvz., abécélé, d) sunkumais prisimenant zodzius, e) kai kuriy zodziy tarimo
problemomis.

Apibendrinant galima daryti iSvadq, kad disleksijq, kaip mokymosi sutrikimq, galima
identifikuoti jau pradinéje ugdymo pakopoje, antroje klaséje. Vaiky daromos specifinés klaidos,
kurios sudaro sqlygas disleksijos atpazinimui, nesiskiria tiek mokantis gimtosios, tiek uZsienio
kalbos, dél to paties klaidy pobiidzio bei jy darymo pagrindo. Taciau svarbu pabréZti, kad mokiniy,
turinciy disleksijq, daromos klaidos mokantis uzZsienio kalbos yra reiksmingesnés, nes neretai
minétos klaidos ZodZiuose, net vienos raideés neatitikimas sqlygoja visai kito Zodzio vartojimgq to net
nesuvokiant, kas gali visiskai iskraipyti sakinio ar Zodinio pasakymo prasme. Todél galima daryti
prielaidg, kad mokiniams, turintiems sj mokymosi sutrikimg, uzsienio kalbos mokymasis gali sukelti
itin dideliy mokymosi sunkumy, dél reguliariai patiriamy nesékmiy mokantis, o tai gali dar labiau

paastrinti situacijq taip menkinant motyvacijq mokytis.
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1.3. UZsienio kalbos (angly) mokymosi sunkumai, kylantys mokiniams,
turintiems disleksija

ISanalizavus bei atskleidus disleksija apibiidinanCius pozymius bei mokiniy daromas
specifines klaidas tieck mokantis gimtosios kalbos, tieck mokantis uzsienio kalbos, toliau biity
tikslinga kalbéti apie mokymo(si) problemas, su kuriomis susiduria minéta mokiniy grupé uzsienio
kalbos mokymosi proceso metu. Pastebima, kad mokiniy, turin¢iy disleksija, angly kaip uZzsienio
kalbos mokymosi ypatumai yra nedaug tyrinéti ir analizuoti uzsienio tyréjy (Helland, Kaasa, 2005);
daugiau démesio yra skiriama mokiniams, turintiems disleksijg, kuriy gimtoji kalba yra butent
angly, turint omenyje tick mokymasi uzsienio kalbos situacija, tiek tyrinéjant disleksijos raiska
gimtojoje kalboje (Sparks, Schneider, 1995, Crombie, 1997, Crombie, 2000, Tunmer ir Greamy,
2004). Nekyla jokiy abejoniy, kad norint identifikuoti disleksija, visy pirma yra svarbu ja atpazinti
mokant gimtosios kalbos (Helland, Kaasa, 2005), nes dél kalbos mokymo(si) sunkumy, kurie kyla
dél gimtosios ir uzsienio kalbos skirtumy, neretai yra sudétinga atpazinti disleksija uzsienio kalbos
pamoky metu.

Mokant uZsienio kalbos bei norint ja jvaldyti yra itin svarbu iSugdyti mokiniy teksto
skaitymo bei klausymo suvokimo jguidzius (Hutchinson ir kt., 2004). Mokant mokinj, turintj
disleksija, tai padaryti yra itin sunku, dél ankstesniame skyriuje placiau apraSyty disleksijai budingy
pozymiy. Anot Crombie (1997), pagrindinémis problemomis, kurios kelia sunkumy tiek mokant,
tiek mokantis uzsienio kalbos mokinius, turin¢ius disleksija, galima laikyti $ias:

1. silpng mokinio fonologin; supratima;

2. prastg vaiko darbing¢ atmintj;

3. girdimojo suvokimo trikumus;

4. painiavg sintakséje;

5. prastg girdimosios informacijos sekos nustatyma.

Troeva (2016) pabrézia, mokiniy, turinéiy disleksijg, patiriamus mokymosi sunkumus deél
darbinés bei trumpalaikés verbalinés atminties stokos. Anot Kelly, Philips (2013), darbiné atmintis
turi itin svarby vaidmenj sékmingam mokymosi procesui, nes butent darbinés atminties déka
besimokant yra jmanoma iSlaikyti trumpalaikéje atmintyje uzduociai atlikti reikalingas instrukcijas;
taip pat darbiné atmintis yra glaudziai siejama su informacijos, esancios ilgalaikéje Zzmogaus
atmintyje manipuliavimu. Teigiama, jog dél darbinés atminties deficito mokiniams, turintiems
disleksija, yra sunkiau i$laikyti gaunamg informacija atmintyje ilgesn;j laikg, mokiniai greit pamirSta
uzduoties salyga ar jos atlikimo zingsnius, sunkiai jsimena naujus Zodzius ir pan. Taip pat, dél
trumpalaikés verbalinés atminties bei ilgalaikés atminties stygiaus tokiems mokiniams yra sunkiau
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18Smokti naujy uzsienio kalbos Zodyno vienety, juos jsiminti bei atgaminti.

Manoma, kad dél minéty mokymo(si) sunkumy, su kuriais yra priversti susidurti mokiniai,
turintys disleksija, uzsienio kalbos mokytis yra itin sudétinga, nes biitent Sie geb&jimai yra esminiai,
norint sékmingai mokytis uzsienio kalbos (Helland, Kaasa, 2005). Tai pat pastebima, kad daugelis
vaiky, turinCiy disleksijg, mokydamiesi angly, kaip uzsienio kalbos, yra linke didziaja dal; Zodziy
raSyti fonetiSkai netaisyklingai ir jy stebimos klaidos i$ esmés yra fonetinio pobiidzio (Giannouli,
Pavlidis, 2014). Anot Lemperou ir kity (2011), angly kalbos mokymosi sunkumai sietini su
mokiniy, turiniy disleksija, ilgalaikés bei trumpalaikés atminties, fonologinio supratimo stygiumi,
dél kurio ugdytiniams yra Zymiai sudétingiau jsisgvinti uzsienio kalbos gramatikos ypatumus beli
atmintyje iSlaikyti Zzodyno vienetus, kuriy yra mokomasi.

Pabréztina, jog anot Lockiewicz, Jaskulskaa (2016), vaiky jau suformuoti gimtosios kalbos
mokymo(si) metu fonologiniai, semantiniai, sintaksiniai bei ortografiniai jguidziai yra tvarus
pagrindas besimokant uzsienio kalbos. Manoma, jog mokiniy turimi lingvistiniai trikumai, kurie
dominuoja mokantis gimtosios kalbos, atsispindi ir mokantis pirmosios uzsienio kalbos (Bonifacci
ir kt., 2017, Russak, 2016). Todél vienu didziausiy sunkumy, kuriuos patiria mokiniai, turintys
disleksija, yra laikomi gimtosios bei uzsienio kalbos, kurios yra mokomasi, skirtumai. Vienu i$
esminiy gimtosios ir uzsienio kalbos skirtumu, Kkuris salygoja mokiniy, turinéiy disleksija,
pirmosios uzsienio kalbos mokymo(si) paaStréjima, yra laikomas kalby ortografinis skirtumas.
Aptinkama nemazai moksliniy tyrimy, iliustruojan¢iy mokiniy, turin¢iy disleksija, uzsienio kalbos
mokymo(si) sunkumus, siejant juos su gimtosios kalbos bei pirmosios uzsienio kalbos, butent
angly, skirtumais ortografiniu lygmeniu (Rau ir kt., 2016, Erkan ir kt., 2012, Lockiewicz,
Jaskulskaa, 2016, Helland, Kaasa, 2005). Lockiewicz, Jaskulskaa (2016) issskiria, jog jy atlikto
tyrimo metu apie lenky mokiniy (kuriy gimtoji kalba ir yra lenky), turin¢iy disleksija, mokymosi
sunkumus paaiskéjo, kad tyrime dalyvave mokiniai daugiausia sunkumy patiria dél angly kalbos
fonologijos, nes jy gimtoji kalba yra daug lengviau suprantama. Angly kalbos ortografija yra
laikoma sunkiau suprantama (angl. opaque). Tai reiskia, jog angly kalbos ortografija néra paprastai
suprantama, o rySys tarp fonemos bei grafemos (raidés vaizdinio) néra pastovus ir suderintas
(Nijakowska, 2011, Spencer, 2000). Wooley (2010) teigia, jog butent dél angly kalbai budingo
komplikuoto supratimo, si kalba gali buti laikoma viena sunkiausiy kalby, kurig gali tekti mokytis
mokiniams, turintiems polinkj j skaitymo sutrikimg, o Hall (2008) pabrézia, jog biitent dél angly
kalbos ortografinio suprantamumo, mokiniams yra daug sunkiau kurti asociacijas tarp zodzio tarimo
ir raSymo. Grigorenko (2001) lygindama vokie€iy ir angly uzsienio kalbas, kuriy dazniausiai
mokiniai, turintys disleksija mokosi kaip pirmyjy uzsienio kalby, iSrySkina, jog mokiniams,
turintiems disleksija besimokant, kiek i§ fonologinés perspektyvos lengvesnés vokieciy kalbos,
daugiausia sunkumy kyla dél automatizavimo mokymesi jgiidzio stokos, o besimokant fonologiskai
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sudetingesnés angly kalbos, mokiniams, daugiausia mokymosi sunkumy kyla dél fonologinio
supratimo deficito.

Lietuviy kalba gali bati laikoma lengviau suprantama kalba nei italy ar turky, kurioms
budingas tiesioginis garso ir raidés santykis, nes lietuviy kalbos ortografija yra sudaryta
vadovaujantis fonetiniu-fonologiniu bei tradiciniu principais (Palionis, 1999). Anot Giedrienés
(2015), lietuviy kalbai buidingas ryskus fonetinis charakteris. Tai reiskia, jog lietuviy kalba i§ esmés
skaitome taip kaip paraSyta, o raSome dazniausiai taip kaip girdime. Vadovaujantis fonetiniu
principu galima daryti iSvadg, jog lietuviy kalboje daZniausiai atskiras kalbos garsas yra
iliustruojamas atskira, jj zyminc¢ia, grafema. Pabréztina, jog rasant ir skaitant tiek lietuviy, tiek
angly kalba yra remiamasi fonetiniais — fonologiniais procesais bei btidinga ortografija (Giedriené,
2015). Taciau svarbu paminéti, kad fonetiskai raSomi yra toli grazu ne visi angly kalbos Zodziai; o
anot Palionio (1999), kalbos ortografijos principa traktuojant placigja prasme, pasakytina, jog Sis
principas néra tendencingas angly kalbai. Kalbotyrininko nuomone, angly kalba, yra labiau paremta
tradiciniu kalbos ortografijos principu, nes angly kalboje ,,daugelis zodziy vienaip tariama, o kitaip
raSoma, t. y. tartis yra labai nutolusi nuo raSybos.* (Palionis, 1999). Gedutiené (2010) pabréZia, jog
fonologinis suvokimas, kuris yra bitina salyga skaitymo jgudzio jgijimui, formuojasi greifiau
tokiose kalbose, kaip italy ar suomiy ir pan., kur stebimas pastovus rySys tarp raidés ir garso, nei
tose kalbose, kurioms budingas akivaizdus bei pastovus garso ir raidés santykio neatitikimas. Anot
Torppa ir kt. (2007) (cit. pagal Gedutiené, 2010), iSvystytas fonologinis supratimas yra itin
reikSmingas siekiant iSmokti skaityti tokioje raSto sistemoje, kuri yra pagrista abéc¢lés principu.

Vadinasi, galima daryti i§vada, jog mokiniams, kuriy gimtoji kalba yra lietuviy, pirmosios
skirtumo, salygojancio tiek skaitymo, tick raSymo sunkumus. Remiantis lietuviy bei angly kalbos
palyginimu, galima daryti prielaidg, jog mokiniai, turintys disleksijq, mokydamiesi pirmosios
uzsienio kalbos (angly), daugiausiai bei reiksmingiausiy mokymosi sunkumy turéty patirti dél jau
minéty disleksijos pozymiy: fonologinio supratimo deficito ir girdimojo suvokimo tritkumy. Pasak
Giedrienés (2015, p. 96), ,lictuviy vaikams dél labai rySkaus fonetinio lietuviy kalbos raSybos
pobiidZio dazniausiai disleksijas ir disgrafijas sukelia girdimojo suvokimo stoka bei Zemas
verbaliniy sugebéjimy lygis®. Taip pat autoré iSskiria tai, kad biitent dél Sios priezasties,
18Saukiancios mokiniy disleksijas bei disgrafijas, mokiniams kyla sunkumy mokantis antros, kitaip
uzsienio, kalbos (Giedriené, 2015).

Tac¢iau nepaisant mokymosi sunkumy, kylan¢iy mokiniams dél turimo specifinio
mokymosi sutrikimo, jiems yra rekomenduojama mokytis uzsienio kalby, siekiant sékmés ateityje.
Atkinson (1992) ir Brown (1992) (cit. pagal Crombie, 1997) pateikia prieZastis, kodél mokiniai,
nepriklausomai nuo to, ar jie turi mokymosi sutrikimy, ar specialiyjy poreikiy, turéty mokytis
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uzsienio kalbos:
1. padeda didinti mokymosi motyvacija,
. atveria duris j kity kultiiry pazinima,
. stiprina europiecio identitetg,
. skatina gilesnj gimtosios kalbos suvokima,
. skatina savegs pazinima,
. 1§ pradziy reikalauja mokinio gimtosios kalbos jgiidziy panaudojimo,

. skatina pasitikéjima savimi, dél keliamy trumpalaikiy, nesudétingai pasiekiamy tiksly,

o N oo o1 B W

. skatina keliauti, pazinti kitas Salis.

Siekiant pateisinti iSkeltas priezastis, kuriomis remiantis reikia mokyti uzsienio kalbos beli
kiek jmanoma palengvinti mokymosi procesa mokiniui, turin¢iam disleksija, biitina atsizvelgti i kai
kuriuos ugdymo proceso aspektus. Anot Crombie (2000), mokytojas, besirengiantis ar mokantis
mokinius, turin¢ius minéta mokymosi sutrikimg, visy pirma turéty pasirinkti tinkamg mokymo
metodologija, apsvarstyti bei pasirinkti tinkamas mokymo strategijas, kurios atitikty visy mokiniy
geb¢jimus, ir pabrézia, kad mokymosi metodikos pasirinkimas yra itin reik§mingas sékmingam
mokymo procesui nepaisant to, ar mokinys, turi disleksija, ar neturi, nes kalbos mokymasis neretai
mokiniams, turintiems disleksijg laikomas multisensorinis mokymo metodas (Nijakowska, 2010,
Crombie, 2000, Williams, Lynch, 2004).

Taigi galima daryti isvadq, kad disleksijg turinciy mokiniy uzsienio kalbos mokymosi
sunkumus sqlygoja: a) gimtosios bei uzsienio kalbos ortografinés kalbos siStemos skirtybés, b)
sutrikimq sukéle kalbos vartojimo gebéjimai, c¢) sutrikimg lydintys ne lingvistiniai, 0 su mokiniy
kognityvine veikla susije sutrikimai, sunkumai. Galima daryti prielaidq, jog uzsienio kalbos
mokymo sékmé priklauso nuo mokytojo gebéjimo pasirinkti darbui tinkamus metodus, kurie padety

lavinti mokinio, turincio disleksijq, sutrikusias uzsienio kalbos mokymuisi reikalingas sritis.

1.4. Pasirengimo ypatumai uzsienio kalbos pamokai heterogeninéje klaséje,
kurioje mokosi mokinys, turintis disleksija

Pries pradedant detaliau gvildenti pirmosios uZsienio kalbos (angly) mokymo ypatumus
ugdant mokinius, turinCius disleksijg, svarbu aptarti bei atskleisti didelés reik§més sékmingam
mokiniy, turinciy §j specifinj mokymosi sutrikima, kalbinio ugdymo salygas, kurios apima uZsienio

pamokos planavimo, mokomosios medziagos pritaikymo, diferencijavimo aspektus.
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Anot Baines (2008), tinkamos mokymosi aplinka buvimas bei mokytojo, mokiniy bei
mokomosios medziagos aktyvi sgveika, turi didelés reik§més mokymosi kokybei. Pasakytina, jog
tieck mokiniai, turintys disleksija, tiek mokiniai pasizymintys kitais specifiniais mokymosi
sutrikimais, mokosi heterogeninése klasése drauge su kitais mokiniais, neturinc¢iais mokymo(si)
sutrikimy, todél dalyko mokytojams gali kilti nemenky sunkumy, planuojant bei organizuojat
pamokas, kurios atliepty visy mokiniy poreikius bei pateisinty lukesCius. Toks jvairiy poreikiy
mokiniy skai¢iaus augimas bendrojo ugdymo mokyklose, klasése stebimas ne vien Lietuvoje, bet ir
kitose Europos valstybése. Lemperou ir kt. (2011) teigimu, Siuolaikinés uzsienio kalbos mokymo
priemonés bei mokymo metodologija nevisiskai atliepia mokiniy, turinc¢iy disleksija, poreikius,
todél didelé atsakomybé tenka uzsienio kalbos mokytojui, siekiant pritaikyti mokymo(si) turinj
tokiems mokiniams. Pabréztina, kad eiliniam dalyko mokytojui, neturin¢iam pakankamai
specialiojo ugdymo ziniy, darbas heterogeninéje klaséje, kitaip bendrojoje klaséje, gali tapti tikru

Kalbant apie sékminga ugdyma jvairiy gebé¢jimy bei galiy turin¢iy mokiniy ypatumus bei
mokymo organizavimg heterogeninéje klaséje, visy pirma buty tikslinga | tai pazvelgi iS$
universaliojo mokymo(si) dizaino perspektyvos. Universalusis mokymo(si) dizainas (angl.
Universal Design for Learning (UDL)) yra grindZiamas atliktais neurologiniais tyrimais, kuriy
tikslas — atskleisti kaip zmonés mokosi (Ralabate, 2016). Svarbu paminéti, jog universalusis
mokymo(si) dizainas yra vis daugiau populiarumo tarp pedagogy bei edukology susilaukianti
ugdymo strategija, kuri gali bati laikoma viena i§ sékmingo jtraukiojo ugdymo jgyvendinimo
prielaidy. Pati universaliojo mokymo(si) dizaino ugdymo savoka yra kildinama i§ architekttiroje
naudoto termino, kuris buvo vartojamas tarp architekty, kai pastarieji projektavo pastatus,
stengdamiesi juos pritaikyti asmenims, turintiems fizing negalig (Moore, 2007, Johnson-Harris,
Mundschenk, 2014). Tai reiSkia, jog architektai, savo planus, siekdami atliepti visy individy
poreikius, koreguodavo pradingje stadijoje, pries statant pastata, o ne jj jau pastacius. Ugdyme Si
architektiiros sgvoka yra vartojama kalbant apie tokios aplinkos bei mokymosi salygy kiirima, kuri
patenkinty visy mokiniy poreikius (Meyer ir kt. 2014). Svarbu pabrézti, jog universaliojo
mokymo(si) dizaino centre atsiduria mokinys, o ne mokymo planas ar medZiaga; ¢ia mokiniy
poreikiai diktuoja salygas ugdymo proceso organizavimui, kritikuojant ugdymo organizavima, Kali
jis paremiamas standartizuotu ugdymo planu, kuris skirtas vidutiniy gebéjimy mokiniui (Meyer ir
kt. 2014).

Stebétina, kad nors pedagogikoje universalojo mokymo(si) dizaino sagvoka néra nauja, o
specialiajame ugdyme ji yra dazna ir praktikoje taikoma daug mety, taciau mokytojai nesiryzta ja
vadovautis; pedagogai verciau renkasi pergalvoti duodamas vaikams instrukcijas, o ne nuo pat
pradziy planuoti savo darbg mokinio sékmés link, naudojant mokymo metody jvairove. Svarbu
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paminéti, kad universalyjj dizaing mokymui svarbu naudoti nuo pat pradziy dirbant su mokiniais,
nes §is metodas yra tarsi ,,pamatinis®, jis skirtas planuoti pamokas bei ugdyma taip, kad mokiniams
pavykty atlikti praSomas uzduotis, jie patirty sékme (Stanford, Reeves, 2009).

Lieberman ir kt. (2008) jZvelgia bei i$skiria tokius universaliojo dizaino taikymo, ugdant
heterogeninése klasése besimokanc¢ius mokinius, privalumus:

1. keliama mokiniy motyvacija dalyvauti organizuojamose veiklose;

2. padeda sukurti salygas jtraukti visus mokinius j visas veiklas;

3. sumazinamas mokytojo vadovavimo laikas;

4. padeda pasiekti geresniy mokymosi rezultaty;

5. negalios ar sutrikimy neturintiems bendraamziams padeda lengviau suvokti bei priimti
draugus/klasiokus, turin¢ius negalig ar sutrikimg.

6. sukuria salygas, butinas visiems suprantamo ir prieinamo mokymo turinio pateikima;

7. sumazina emocing jtampa tarp mokiniy ir mokytojy.

Universaliojo dizaino ugdymo tikslas — patenkinti visy mokiniy poreikius, besimokanciy
jtraukyjj ugdyma vykdancioje klaséje. Pabréziama, jog mokantis néra dviejy, visiSkai identisky
mokiniy, kurie pasiZyméty vienodais geb¢jimais, mokymosi stiliais ar interesais (Rapp, 2014).
Ralabate (2016) teigimu, kiekvienas mokinys pasizymi skirtingais gebéjimais, interesais, norais bei
pasirengimo mokytis lygiu. Organizuojant ugdyma, remiantis universaliojo dizaino idéja,
pedagogas visy pirma turi atsakyti ] tris esminius klausimus: 1. ko bus mokomasi, 2. kaip bus
mokomasi, 3. kodél bus mokomasi. Batent todél universaliojo mokymo(si) dizaino struktiira apima
trys esminiai ugdymo proceso organizavimo principai: 1. [vairiy / skirtingy mokiniy jtraukimo j
ugdymo(si) procesa budy pasirinkimas (angl. multiple means of engagement), 2. skirtingas
mokymo(si) medziagos pateikimas (angl. multiple means of presentation), 3. salygy sudarymas
skirtingam / jvairiam mokiniy jsisavintos medziagos praktiniam realizavimui (angl. multiple means
of action and expression) (Meyer ir kt., 2014). Vadovaujantis pirmuoju universaliojo mokymo(si)
dizaino principu svarbu atkreipti démesj ] biidus, kaip galima motyvuoti mokinius mokytis, jgyti
naujy ziniy; antrasis principas jpareigoja pedagoga jdémiai apmastyti, kaip pristatyti mokymo(si)
medziaga, siekiant jos sékimingo jsisavinimo, iSmokimo; tre¢iasis principas yra sietinas su mokiniy
1gyty ziniy realizavimu, pritaikymu praktikoje, atskleidZiant savo jgytas naujas dalyko Zinias.

Anot Brand ir kt. (2012), norint sékmingai taikyti universalyjj mokymo(si) dizaing yra
bitina skirti daug démesio naujos medZziagos pristatymui naudojant jvairias kompiuterines
programas ar prietaisus (pvz., kurti prezentacijas naudojantis tokiais internetiniais puslapiais kaip
Prezi.com, demonstruoti jvairius filmukus ir pan.). Autoriai teigia, kad svarbu skatinti mokiniy
mastyma ] pagalbg pasitelkiant tokius mokymo metodus kaip ,,minciy lietus“. Kalbant apie mokiniy
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j(si)traukimo j pamokas jvairove, svarbu planuoti pamokas taip, kad mokomoji tema bty kuo
aréiau jy gyvenimiskosios patirties, patyrimo, atsizvelgiant j mokiniy amziy, poreikius, galimybes;
skatinti mokiniy bendradarbiavima, pagalba vieni kitiems.

Toliau kalbant apie mokiniy, turin¢iy specifinj mokymo(si) sutrikimg — disleksijg, mokymo
ypatumus, pirmosios uzsienio kalbos (angly) kontekste bei heterogeninés klasés atveju,
vadovaujantis universaliojo mokymo dizaino strategijos principais, svarbu pristatyti reikSmingus
ugdymo procesui aspektus. Anot Harmer (2012) ugdant skirtingy gebéjimy mokinius vienoje
klaséje (angl. mixed-ability classes) pedagogas turi uztikrinti galimybe, kiekvienam mokiniui patirti
s¢kme bei malonumg, kai pastarieji yra pagiriami uz tai, ko jy nuomone, jie
nusiplené.Vadovaujantis Kormos ir kity (2009) pristatomo, disleksijg turiniy vengry mokiniy
patir¢iy mokantis uzsienio kalbos (angly) tyrimo rezultatais, galima teigti, jog mokiams, turintiems
§1 specifinj mokymosi sutrikimg, jog motyvuojancios ugdymosi salygos, tinkama mokymosi
aplinka, papildomo démesio skyrimas bei vertinimas gali biiti laitkomi vienais i§ esminiy dalyky, i
kurivos mokant turéty atsizvelgti uzsienio kalbos pedagogas. Vienu i§ svarbiausiy aspekty,
planuojat uzsienio kalbos pamoka, minétu atveju gali buti laikomas diferencijavimas placigja
prasme (Rontou, 2012). Diferencijavimas planuojant ugdymo procesa gali pasireiksti jvairiais
budais: pedagogas gali diferencijuoti pamokos laiko paskirstyma, mokomosios medziagos kiekj,
formg ar turinj, mokiniy darbo pamokoje buidus, pagalbiniy priemoniy panaudojimg ir kt. Anot
Crombie (2000), butent diferencijavimo planuojat ugdymo procesa déka, mokiniai gali atskleisti
savo gabumus, gali parodyti tai, ka geba padaryti, ir tai jiems suteikia dZiaugsmo mokantis.
Kalbédama apie diferencijavimo mokiniy, turin¢iy specifiniy mokymosi sutrikimy svarba, autore
taip pat pabréze, jog Siuo atveju svarbu ne tik parinkti tinkamg medziagg uzduoties atlikimui, bet ir
priimti mokiniy atsakymus skirtingais pavidalais, kurie atliepia jy turimus specialiuosius poreikius.
Rose, Howley (2006) teigimu, diferencijuojant ugdymo procesg atsizvelgus j mokiniy, turinéiy
disleksija, poreikius, svarbu atkreipti démes;j | paties mokymo biido pasirinkima, vadovaujat klasei
mokytojui) bei individualios pagalbos mokiniui teikimg. Darbo mazose grupése idéja palaikoma ir
kity autoriy (Nijakowska, 2010, Hanks, 2011).

Mokytojui planuojat biisimg uzsienio kalbos pamoka klas¢je, kurioje mokosi mokinys,
turintis disleksijg, yra itin svarbu atkreipti démes;j j laiko paskirstyma (Nijakowska, 2010, Hanks,
2011). Neretai mokiniams, turintiems disleksija, uzsienio kalbos pamoky metu reikia skirti daugiau
laiko pateiktai uzduociai atlikti (Rontou, 2010). Tai salygoja daznai disleksijai biidingas
nelingvistinis darbinés bei trumpalaikés atminties sutrikimas, dél kurio mokiniui yra sunku jsiminti
ka tik iSgirstas uzduoties atlikimo instrukcijas; mokiniams taip pat reikia daugiau laiko uzduotims
atlikti dél létesnio skaitymo bei raSymo.
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Kalbant apie mokomosios medziagos parengimg mokytojui yra rekomenduojama
mokymo(si) medziaga pritaikyti pagal mokinio gebéjimus: ilgus tekstus skaidyti dalimis, tekstuose
iSrySkinti esming informacija, pasirinkti tinkamg dalomosios medziagos pateikimo forma, jos Srifta
ir kita. Pabréztina, jog strukttiruotos dalomosios medziagos rengimas, pvz., to kas bus raSoma ant
lentos pamokos metu pateikimas mokiniui dalomosios, i§ karto parengtos, medziagos forma, gali
sumazinti mokiniui keliama nuraS§ymo nuo lentos poreikj, kas Siems mokiniams yra itin sunku
(Nijakowska, 2010).

Pokrivéakova ir kt. (2015) pateikia tokias praktines gaires, j kurias uzsienio kalbos
mokytojui deréty atsizvelgti planuojant kalbos pamoka, kai klaséje yra mokinys, turintis disleksija:
1. skirti pakankamai laiko mokiniui jsigilinti j uzduoties sglyga bei pasirengti atsakinéjimui,
2. nekviesti disleksija, turin¢iy mokiniy, garsiai skaityti pries$ klasg;
3. isitikinti, jog pateikiamy uzduoCiy salygos yra pakankamai aiSkios bei atitinkancios
mokinio geb&jimus;

4.  pamokos metu stengtis aktyvinti visus mokymosi kanalus;

o

isitikinti, jog tekstas raSomas lentoje yra su pakankamais tarpais bei jskaitomas.
Svarba, kad mokinys nebiity spontaniSkai kvieCiamas prie§ klas¢ atsakinéti, jzvelgiama ir
kity autoriy darbuose (Nijakowska, 2010, Waterfield, 2002). Svarbu paminéti, jog nereikia
absoliu€iai vengti mokinio garsaus skaitymo pamokos metu, taciau prie§ tai dera jsitikinti, jog
uzduotis mokiniui néra per sunki, ir mokinys pats nori skaityti garsiai. Nijakowska (2010) pabrézia,
jog uzsienio kalbos mokytojas, taip pat turéty atkreipti démesj | mokinio sédé¢jimo vieta klaséje;
teigiama, jog disleksijg turintis mokinys, turéty sédéti priekyje.

Pabréztina, jog mokiniams, turintiems disleksija, yra sitiloma diferencijuoti ir iSmoktos
medziagos atsiskaitymo forma: pvz., vietoj uzduoties atlikimo rastu, jei yra galimybé, leisti uzduotj
atlikti Zzodziu (Nijakowska, 2010, Waterfield, 2002). Taip pat pabréziamas informaciniy
technologijy vaidmuo, ugdant disleksija, turin¢ius mokinius; siiloma mokiniams pamoky metu
naudotis kompiuteriais, garso jraSymo priemonémis ir pan.

Apibendrinant §j skyrelj galima jZvelgti tokias sékmingo mokiniy, turinciy disleksijg,
uzsienio kalbos mokymo(si) sqlygas: tinkamg mokymo(si) proceso bei mokomosios medziagos
diferencijavimgq, 2. mokomosios medziagos pritaikymq, 3. Atsiskaitymo Zodziu sqlygy sudarymg, 4.

Efektyvy informaciniy technologijy pamokos metu panaudojimq.

1.5. Uzsienio kalbos mokymo metodai, taikomi heterogeninése klasése

Siame skyrelyje aptariami mokslingje literatiiroje pla¢iai apraSomi populiariis mokymo
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metodai, kurie taikomi ugdant mokinius, besimokancius heterogeninése klasése bei iSrySkinamas jy
taikymo naudingumas, efektyvumas mokiniams, turintiems disleksija.

Atlikus pedagoginés — didaktinés literatliros apzvalgg (Larsen-Freeman, Anderson, 2011,
Harmer, 2002), galimg daryti prielaida, jog populiariausiais bei dazniausiai taikomais uzsienio
kalbos mokymo metodais, dirbant bendrojo ugdymo klaséje, gali buti laikomi tokie: audio —
kalbinis metodas (angl. Audio-linguaism), prezentacijos, praktikos bei produkcijos metodas (PPP),
komunikacinis metodas (angl. communicative approach), fizinis atsakas (angl. Total Physical
Response), tiesioginis mokymas (angl. direct method) ir gramatinis vertimo metodas (angl.
Grammar — Translation method).

Audio — kalbinis kalbos mokymo metodas remiasi kalbos iSmokimo kalbéjimo principo
pagalba. Taikant §§ mokymo metods, pagrindiniu mokytojo tikslu galima laikyti automatizuotg
uzsienio kalbos iSmokimg, mokiniams atkartojant mokytojos pateikiamus pavyzdzius, tokiu biidu
formuojant uzsienio kalbos vartojimo jgiidj. Sio mokymo metodo centre atsiduria Zodyno bei istisy
gramatiniy struktiry mokymas(is), juos kartojant imituojamy mokytojo pateikiamy dialogy pagalba.
Pabréztina, jog mokant uzsienio kalbos garsy sistemos bei gramatiniy struktiiry, Zodyno mokymas
yra minimalus. Kadangi $io mokymo metodo esmé yra kalbéjimo / klausymo jgudziy jgijimas.
Keturiy kalbos komponenty jgijimas grindziamas tokia tvarka: klausymas — kalbéjimas — skaitymas
— raSymas (Larsen-Freeman, Anderson, 2011). Spiro (2013) pabrézia, jog taikant audio — kalbinj
mokymo metoda mokytojas neskiria daug démesio detaliam gramatikos mokymui, o pastarosios
moko induktyviai, kartojant frazes ar sakinius.

Prezentacijos, praktikos bei produkcijos (PPP) (angl. Presentation, Paractice, and
Production) gali bati laikomos viena i§ audio kalbinio mokymo metodo variacijy. Taikant §j
mokymo metoda, mokymo(si) proceso centre vé¢l atsiduria mokytojas. PanaSiai kaip ir audio —
taikant kalbinj metoda, prezentacijos, praktikos, produkcijos metodo esminiu kalbos mokymo(si)
jrankiu yra mokyma(sis) mintinai. Priesingai nei audio — kalbiniam metodui $iam mokymo metodui
budingas kalbos mokymas per jvairias situacijas, kurios pristatomos ne vien dialogo, bet ir jvairiy
iliustracijy pagalba. Pirmojoje metodo taikymo fazéje, mokytojas mokiniams pristato situacija,
kurios kontekste bus mokoma(si). Antrojoje metodo taikymo fazé¢je yra taikoma treniruojamyjy
pratimy (angl. drill ) taktika, kuriais siekiama automatizuoti kalbos vienety iSmokima: kartojama
choru, individualiai. Trecioji metodo fazé apima mokiniy jgyty Ziniy praktinj realizavima, kas
reiskia, jog mokiniai iSmoktus Zodzius panaudoja kurdami sakinius (Harmer, 2002).

Komunikacinis metodas (kitaip dar vadinamas komunikacine Kkryptimi) (angl.
communicative approach), kurio tikslas yra mokiniy komunikacinés kompetencijos jgijimas.
PrieSingai nei anksciau pristatytuose mokymo metoduose, ¢ia mokytojas yra tik kalbos mokymosi
fasilitatorius, o mokymo(si) centre atsiduria mokinys (Larsen-Freeman, Anderson, 2011).
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Pabréztina, jog Sis mokymo(si) metodas yra daugiau paremiamas psichologiniu, o ne lingvistiniu
kalbos mokymo(si) pagrindu. Komunikacinio metodo centru gali bati laikomas mokiniy kalbinés
veiklos organizavimas, nes darbas mazose grupése ar individualiai yra maksimaliai iSnaudojamas
pamokos metu. Pabréztina, jog taikant §] mokymo metodg, mokytojas koncentruojasi ne j
automatinj mokymosi iSmokima, bet ugdo visas keturias kalbines mokinio veiklos sritis praktinés
veiklos metu, kuri daznai vykdoma bendradarbiaujant. Svarbu paminéti, kad §iam metodui, kaip ir
daugeliui, kalbos mokymy metody, vis gi yra biidingas treniruojamyjy pratimy taikymas. Sis
mokymo metodas yra laikomas vienu efektyviausiy mokymo metody bei yra itin reikSmingas
mokant uzsienio kalbos (Harmer, 2002). Biitent $is mokymo metodas yra plaéiai taikomas Lietuvos
bendrojo ugdymo mokyklose.

Fizinio atsako metodas (angl. total physical response) yra grindziamas viso mokinio kiino
itraukimu ] kalbos mokymosi procesg; teigiama, kad taikant §§ mokymo metoda, aktyvuojami abu
smegeny pusrutuliai (tiek deSinysis, kuris yra atsakingas uz motorikg bei vaizdiniy suvokima, tiek
kairysis smegeny pusrutulis, reguliuojantis mokinio mastymo operacijas). Taikant §] mokymo
metoda praktikoje, mokytojas nevercia naujy zodziy ar fraziy j mokinio gimtaja kalba, o prieSingai,
7odziy ar fraziy reikSme iliustruoja judesiu, veiksmu (Larsen-Freeman, Anderson, 2011, Harmer,
2002). Galima daryti i§vada, kad taikant §j mokymo metoda néra siekiama mokinj iSmokyti teisingo
zodziy tarimo, fonetikos ypatybiy, o juo siekiama suformuoti Zodzio prasmeés suvokimag.

Tiesioginis mokymo metodas (angl. direct method), kuriam btdingas uzsienio kalbos
tiesioginis mokymas, kas reiskia, jog mokymo(si) proceso metu yra nesiremiama gimtaja kalba, o
vartojama tik ta kalba, kurios yra mokoma (Larsen-Freeman, Anderson, 2011). Galima daryti
1Svadg, jog panaSiai kaip fizinio atsako metode, ¢ia mokomy leksiniy vienety prasmé yra
perduodama asociacijy kiirimo buidu, t. y. jei taikant fizinj metoda itin svarbiis kiino judesiai, kuriais
perduodama zodzio prasmé, tai taikant tiesioginj mokymo metods, zodzio reik§mé perduodama
naudojant jvairius daiktus ar jy iliustracijas. Kaip ir kituose anksCiau minétuose mokymo
metoduose, ¢ia dominuoja indukcinis gramatikos mokymas bei mokytojo imitavimas, mokant
fonetikos ypatybiy.

Gramatinis vertimo metodas (angl. Grammar — Translation method) gali bati laikomas
klasikiniu uzsienio kalbos mokymo metodu, taikomu jau daugybe mety, kurio Saknys stebimos
mokant tokiy, klasikiniy, kalby kaip graiky ar lotyny (Larsen-Freeman, 2011). Siam mokymo
metodui biidingas pastovus uZsienio kalbos vertimas j gimtaja kalbg. Cia, prieSingai nei kiti
mokymo metodai, mokomaja kalba yra gimtoji. Mokymo pagrindu tampa skaitymo ir raSymo
jgidziy lavinimas. Siam mokymosi metodui yra biitinas mokymasis atmintinai bei dedukcinis
gramatikos mokymas.

Verikaité (2008, p. 67) teigia, jog ,, uzsienio kalbos mokymo(si) proceso s€¢kmé priklauso
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nuo sékmingo mokymo(si) metody ir budy pa(si)rinkimo*, tod¢l pateikus populiariyjy uzsienio

kalbos mokymo metody, pedagogy taikomy, dirbant heterogeninése klasése apzvalgg, deréty

atidziau paanalizuoti Siy metody efektyvuma, mokant mokinius, turinCius specifinj mokymo(si)

sutrikima, disleksija.

2 lentelé. Mokiniy, turinéiy disleksija, udgymo pagal populiariuosius mokymo metodus apZzvalga

Mokymo metodas Metodo charakteristikos | Metodo taikymo priestaringumas
ypatumai mokiniams, turintiesms disleksija

Audio - kalbinis kalbos | Mokymasis atmintinai D¢l mokiniy turimo specifinio
mokymo metodas Mokytojo kalbéjimo | mokymosi sutrikimo gali Kilti
Jmitavimas, atkartojimas sunkumy atkartojant mokytojo

pristatoma informacija tinkama

eilés tvarka.
D¢l darbinés, trumpalaikés bei

ilgalaikés  atminties  sutrikimy
mokiniams, turintiems disleksija,
gali  kilti  dideliy  sunkumy
jsimenant  zodzius bei  juos

atgaminant i$ ilgalaikés atminties.

Prezentacijos,

praktikos bei
produkcijos (PPP)
metodas

Mokymasis atmintinai

D¢l darbinés, trumpalaikés bei
ilgalaikés  atminties  sutrikimy
mokiniams, turintiems disleksija,
gali  kilti  dideliy  sunkumy
jsimenant  zodzius, mokomaj]
turinj bei jj atgaminant i$
ilgalaikés atminties.

Komunikacinis metodas | Mokymas remiamas | Stokojama tiesioginio bei detalaus
kalbéjimu gramatikos bei kalbos fonologiniy
Pagrindinis démesys | ypatybiy mokymo, kurie yra itin
skiriamas kalbéjimo | svarbiis mokant mokinius,
igiidZiams turinCius disleksija.

Fizinio atsako metodas | Viso kiino judesiy | Kai kuriems mokiniams,
atkartojimas pagal gaunamg | turintiems disleksija, dél Zymaus
kalbing  instrukcijg,  taip | girdimojo  suvokimo  deficito,
mokantis Zodyno vienety judesius atlikti pagal kalbinj

nurodyma gali buti sudétinga, dél
kalbinio  démesio  stokojimo.

(Giedrieng, 2015)

Tiesioginis mokymo | Mokytojo kalbos imitavimas | Stokojama tiesioginio bei detalaus
metodas Indukcinis gramatikos | gramatikos bei kalbos fonologiniy
mokymas ypatybiy mokymo, kurie yra itin
Démesys kalb¢jimo | svarbis mokant mokinius,
1gidZiams turinCius disleksijg. Dél ZodZio
prasmes perteikimo vien
asociacijy pagalba, gali kilti
zodZzio reikSmés suvokimo
problemy.
Gramatinis vertimo | Mokymasis atmintinai D¢l darbinés, trumpalaikés bei
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metodas Démesys raSymo bei | ilgalaikés atminties  sutrikimy
skaitymo jgiidziams mokiniui gali kilti dideliy uzsienio
mokymo(si) sunkumy.

Stokojama kalbos fonetinio —
fonologinio aspekty mokant.

Apibendrinant populiariyjy uzsienio kalbos mokymo metody apzvalgq, svarbu pabrézti, jog
uzsienio kalbos pamokos metu dazniausiai néra vadovaujamasi tik vienu is minéty mokymo metody,
o jy deriniais, kurie priklauso nuo pamokos tikslo, medziagos bei uzdavinio. Svarbu pabrézti tokius
minéty metody, taikomy heterogeninése klasése, mokant mokinius, turincius disleksijq tritkumus:
pirma, jog nei vienam mokymo metodui néra budingas detalus (angl. explicit) kalbos fonetinis bei
fonologinis mokymas, kuris yra itin svarbus mokiniy, turinciy disleksijq, uzsienio kalbos mokymui.
Antra, nors daugelio populiariyjy mokymo metody pagrindq sudaro mokinio kalbiniy jgiidziy
formavimas bei realizavimas, kas gali biti laikoma svarbiu argumentu mokant disleksijq turincius
mokinius, taciau stebimas nepakankamas kity, kalbq sudaranciy, aspekty, skaitymo, rasymo bei
gramatikos, mokymas. Trecia, didziojoje dalyje nurodyty mokymo metody vyrauja tiesioginio
automatizuoto mokymosi atmintinai principas, kuris néra efektyvus, ugdant mokinius, turincius

disleksijq, deél sj sutrikimq lydinciy nelingvistiniy procesy deficito.

1.6. Multisensorinio mokymo metodo taikymo galimybés uZzsienio kalbos
pamokos metu ugdant mokinius, turincius disleksija

Aptarus dazniausius mokantis uzsienio kalbos (angly) naudojamus metodus, galima
pabrézti, jog jie néra visiSkai tinkami mokiniy, turin€iy specifinj mokymo(si) sutrikima, ugdymui.
Anot Kormos, Smith (2012), lyginant mokiniy, turin¢iy specifiniy mokymosi sutrikimy ir mokiniy,
neturin¢iy mokymosi sutrikimy kalby mokyma, galima isskirti detaly kalbos struktiiros mokyma,
létesnj mokiniy darbo tempa bei biiting pastovy kartojimg. Vienu sékmingiausiu mokymo metody,
mokant tiek gimtosios, tick uzsienio kalbos pagrindy mokinius, turin¢ius disleksijg yra laikomas
multisensorinis mokymo metodas, dar vadinamas multisensorine mokymo kryptimi (angl.
multisensory approach)(Troeva, 2016, Russak, 2016, Kormos, Smith, 2012, Allen, 2010). Sparks ir
Miller (2000) pabrézia, jog tiesioginis bei iSsamus uzsienio kalbos strukttiros mokymas, ji pritaikant
vadovaujantis multisensorinés mokymo krypties principu, padeda mokiniams, turintiems kalbos
mokymosi sunkumy, suvokti naujai besimokomos kalbos struktiirg. Taip pat, §i0 mokymo metodo
i§skirtiniu bruozu galima laikyti visy keturiy sensoriniy kanaly aktyvavimag tuo pat metu
mokymo(si) proceso metu (Pokriv¢akova ir kt., 2015, Nijakowska, 2010, Baines, 2008).

Pabréztina, jog taikant §§ mokymosi metoda, mokiniui mokantis dirba abu smegeny
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pusrutuliai (Rose, Howley, 2006). Tai galima laikyti vienu i§ reik§mingiausiy multisensorinio
mokymo metodo privalumy, nes Shaw ir Hawes (cit. pagal. Rose, Howley, 2006) pabrézia, jog
besimokant, Zzmogaus smegenyse susidaro neurony jungtys ir efektyvus mokymas(sis) gali vykti
tuomet, kai abu zmogaus smegeny pusrutuliai dirba drauge bei harmoningai. Schneider, Crombie
(2003) teigia, jog dar vienu $io mokymo metodo, kai mokantis jdarbinami visi mokinio sensoriniai
kanalai, pliusu galima laikyti tai, jog toks mokymo biidas padeda kompensuoti mokiniy turimus
garsinius ar vaizdinius sutrikimus, pasinaudojant jy stipriosiomis pusémis, 0 Baines (2008) teigia,
jog multisensoriniy stimuly jvedimas ] mokymo procesa, yra itin naudingas, nes mokiniai atlikdami
uzduotis mokiniai giliau jsitraukia j ugdymo procesa, aktyviau dalyvauja pamokoje.

Multisensorinés mokymo krypties taikymo uzsienio kalbos mokymo(si) kontekste
principai, sudaro puikias galimybes sékmingam disleksijg turin¢io mokinio kalbiniam ugdymui, nes
pasirinkus taikyti §§ mokymo metodo uzsienio kalbos pamoky metu, mokinys yra tiesiogiai bei
detaliai, iSsamiai mokomas kalbos fonologinés — ortografinés, gramatinés, semantinés bei
morfologings sistemy ypatumy (Sparks, Miller, 2000). Autoriy pozitriu, uzsienio kalbos pedagogas,
ugdydamas mokinj, turintj disleskija, visy pirma mokyma pradeda nuo iSsamaus raidés — garso
santykio mokymo, $iai ugdymo proceso daliai skirdamas daug laiko, démesio, bei sudarydamas
pastovaus kartojimo salygas. Pabréztina, jog grafemos — morfemos santykio mokymas pradedamas
nuo lengviausiy, kalboje sutinkamy raidés — garso atitikmeny. Pabréztina, anot Grigorenko (2011)
(cit. pagal Giedriené, 2015) neretai siekiant iSmokyti mokinj raSytinés angly kalbos yra
pasitelkiamas iStisy zodziy vaizdy mokymo metodas, kai uzsienio kalbos yra mokoma pasirenkant
neanalizuoti Zodyje esanciy grafemy bei fonemy rySiy, o mokinius ugdyti pradedant nuo trumpy
zodziy. Galima daryti prielaidg, kad toks mokymo metodas néra visiSkai tinkamas mokinio, turin¢io
disleksija mokymui skaityti ir raSyti dél sutrikimui buidingy darbinés ir trumpalaikés atminties
ribotumo.

Nijakowska (2010) pabrézia, jog multisensorinio mokymo metodo principy taikymas
uzsienio kalbos pamoky metu ne vien padeda mokiniui, turin¢iam disleksija, jgyti biitiny uzsienio
kalbos sékmingam mokymuisi reikalingy jgudziy, bet ir lavina mokinio gimtosios kalbos
ortografinj/ fonologinj suvokimg. Kontra ir Kormos (2008) pabrézia, remiantis atliktais tyrimais
multisensorinio mokymo metodo taikymas, salygoja sékminga mokiniy, turin¢iy disleksija, uzsienio
kalbos jgidZiy jgijima, bet ir yra efektyvus mokant §io specifinio mokymosi sutrikimo neturincius
mokinius, nes mokiniy skaitymo bei raS§ymo jgiidziai yra dar geriau i§lavinami. Multisensorinio
mokymo naudinguma pazymi ir Tanczos ir kiti (2010). Galima daryti prielaidg, jog tokia
multisensorinés mokymo krypties taikymo uzsienio kalbos pamoky sékmé, yra tiesiogiai sqlygojama
mokymo praturtinimo metodikomis ar technikomis, kurios veikia disleksijq turincio mokinio
stiprigsias sritis. Anot Alsobhi ir kity (2015), mokinai, turintys disleksija, pasizymi puikia ilgalaike
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atmintimi, kalbant apie tokiy vaizdiniy kaip forma bei spalva jsiminima.

Uzsienio kalbos mokymo kontekste multisensorinj mokymo metoda bei iSsamyjj, detalujj
aiSkinimg sifiloma taikyti mokant raidés — garso santykio, zodyno bei gramatikos. Kalbant apie
Sioms kalbos sritims ugdyti siilomas metodikas, technikas deréty isskirti spalvinio kodavimo (kai
raidés — garso santykis zodyje Zymimas susitarta spalva), kodavimo pasirenkant tam tikrqg formq
reiskiniui (mokant gramatikos galimi tiek spalvinio kodavimo variantai, pavyzdziui, sakinio dalis
Zyméti sutartinémis spalvomis, ar apvesti susitartomis formomis), mnemonikos metodikas. (Sparks,
Miller, 2000, Rose, Howley, 2006, Nijakowska, 2010, Delaney, 2016). Pabréztina, jog autoriy
nuomone, ugdant mokinius, turinéius disleksijg, yra itin svarbu lavinti mokiniy trumpalaike bei
darbing atmintis, taip siekiant greitesnio mokomosios medziagos uzfiksavimo ilgalaikéje atmintyje,
todél pedagogui rekomenduojama pamoky metodu sudaryti sglygas pastoviam bei testiniam
mokomosios medziagos kartojimui, treniruojamyjy pratimy pratimy pagalba.

Delaney (2016, p. 57) pristato keleta praktiniy biidy paremty, multisensorinés mokymo
krypties principu, kurias biity galima sékmingai taikyti uzsienio kalbos angly pamokoje, ugdant
mokinius, turincius disleksija. Keletas jy pavyzdziy:

VeiksmaZodziy kédés biidas. Sis biidas skiriamas aktyviam gramatikos mokymui(si),
aktyvaujant vizualinj, audialinj, kinestetinj suvokimo kanalus. Pavyzdziui, mokiniams yra
duodamos aStuonios, | vieng eile sustatytos kédeés, kai kiekviena jy Zymi atskirg asmeninj jvardj,
kuriy angly kalboje yra astuoni, I, you, he/she/it, we, You, they. Astuoniy mokiniy yra paprasoma
uzimti asmeniniy jvardZiy vietas, o likusiyjy — sugalvoti veiksmazodj, kuris galéty buti priderintas.
Mokiniai, sugalvoj¢ veiksmaZzodZius, eina prie sédinCiyjy mokiniy ir drauge sudaro sakinj,
pavyzdziui, a§ einu (angl. 1 go) ir pasikeicia vietomis veiksmui kartoti.

Mano zodziai. Mokiniai dirba porose lavindami savo rasybos jguidzius, juos sakydami bei
pirStu raSydami ant klasés draugo nugaros.

Kas cia netinka? Siuo mokymo bidu sickiama lavinti mokiniy, turindiy disleksija darbine
atmintj, mokiniams pateikiant keturis paveiksliukus ar zodziy korteles, kuriuos jie jau yra mokesi.
Mokiniai turi surasti bei i$skirti, kuris Zodis ar paveiksliukas sekoje netinka, pavyzdziui, Saldytuvas,
viryklé, mikrobangy krosnelé, kédé (angl. fridge, cooker, microvawe, chair).

Apibendrinant $j skyrelj, tisklinga isskirti multisensorinio mokymo metodo, kitaip krypties,
taikymo uzsienio kalbos angly pamoky metu naudg, disleksijg turinciy mokiniy ugdymui. Pirma,
multisensorinio mokymo pritaikymas uzsienio kalbos pamokos metu sudaro efektyvias mokymosi
sqlygas, nes taikant S mokymo metodg tuo pat metu jdarbinami abu mokinio, turincio specifinj
mokymo(si) sutrikimg, smegeny pusrutuliai. Antra, multisensorinés mokymo krypties pritaikymas
ugdant, mokinius, turincius disleksijq, remiasi mokymu, gristu mokinio stipriyjy pusiy akcentavimu,
kompensuojant sutrikimg sukélusiy sriciy ribotq funkcijq. Trecia, multisensorinio mokymo principai
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gali biti glaudziai derinami su issamiu, detaliu reiskinio mokymu, bitinu ugdant mokinius,
turincius disleksijq, pavyzdziui, kai formuojame garsO — raidés santykj. Ketvirta, multisensorinio
mokymo metodas gali biti placiai pritaikomas tiek gramatikos, Zodyno mokyme, tiek mokant
skaityti bei rasyti uzsienio kalba bei sudaro tvarias sqlygas kokybiskam minéty jgudziy jgyjimui.
Penkta, pabréztina, jog multisensoriné mokymo kryptis esti veiksminga ne vien sutrikimy turinciy,
bet ir sutrikimy neturinciy mokiniy ugdyme bei gali laikoma buti viena is jtraukiajam mokymui

priimtiny metodiky.
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2. MOKINIU, TURINCIU DISLEKSIJA, PIRMOSIOS UZSIENIO
KALBOS (ANGLU) MOKYMO YPATUMU EMPYRINIS TYRIMAS

2.1. Empirinio tyrimo metodika ir organizavimas

Bendrieji empirinio tyrimo metodikos klausimai

Empirinéje dalyje yra realizuojamas trecias uzdavinys, kuriuo siekiama iSanalizuoti Lietuvos
ir uzsienio Saliy angly kalbos mokytojy patirt] ugdant mokinius, turinc¢ius disleksijg. Tam pasirinkta
fenomenografiné kokybiniy tyrimy strategija. Kaip teigia Bitinas, Rupsiené ir Zydzitnaité (2008),
fenomenografijoje dauguma tiriamy problemy yra susij¢ su siekimu aprasyti, kaip Zzmonés patiria
fenomena, o fenomenografijos pazintinis tikslas yra zmogiskoji patirtis ir suvokimas. Anot Kardelio
(2002), fenomenografijoje svarbiis Zmoniy suvokimo skirtumai, turint omenyje vienus ar kitus
reiskinius. Magistro darbas paremtas humanistinés pedagogikos nuostatomis: ismokyti ugdytinio
nejmanoma, galima tik padéti jam mokytis; ugdytiniai pakankamai giliai jsisavina tik jy poreikius
atitinkanciq medziagq, apie mokymosi rezultatus visy pirma sprendzia pats ugdytinis, pedagoginio
vertinimo paskirtis — ismokyti ugdytinius adekvaciai vertinti save (Bitinas B., 2000).

Tyrimo metodu pasirinktas pusiau struktiiruotas giluminis interviu, kurio instrumentg sudare
12 atviry klausimy (zr. 1,2 priedus). Pabréztina, jog interviu su tyrimo dalyviais buvo atliktas
dviem biidais: tiesioginio ir netiesioginio. Netiesioginis interviu atlikimo biidas Siuo atveju reiskia,
jog interviu su tyrimo dalyviais buvo atliekamas internetu, pokalbiy programos ,,Skype* pagalba, o
tiesioginis interviu — su tyrimo dalyviais buvo bendrauta akivaizdziai, susitikimo metu
(Gaizauskiene, Mikéne, 2014).

Tyrimo etika. Vykdant empirinj tyrimg buvo laikomasi tyrimy etikos ir remiamasi tyrimo
dalyviy laisvanoriskumo bei konfidencialumo principais. Anot Bitino, Rupsienés, Zydzitinaités
(2008), laisvanoriskumo principas pazymi tyrimo dalyviy sutikima dalyvauti tyrime laisva valia,
niekieno nevarzomiems. Prie§ imant interviu i§ kiekvieno dalyvio buvo gautas Zodinis sutikimas
jraSinéti jy kalbéjimg diktofonu.

Tyrimo imtis. Organizuojant empirinj tyrima, vadovautasi kriterinés atrankos tyrimo imties
sudarymo biidu. Suformuluoti tokie kriterijai — informantas turi specialiojo pedagogo kvalifikacija
arba yra islaikes specialiosios pedagogikos ir psichologijos kursus, dirbti mokykloje su mokiniais,
turinciais disleksijg, biti pirmos uzsienio kalbos (angly) mokytoju. Tyrime dalyvavo 8 informantai:
4 informantai i§ Lietuvos ( 2- Vilniaus, 1- Birzy, 1- Sirvinty) bei 4 informantai i§ (1- Prancizija,
Auvers-sur-Oise, 1- Lenkija, Pabianice, 1- Malaizija, Miri, Sarawak, 1- Brazilija, Sao Paulo).

Pirmoji informanteé i§ Lietuvos turi 2 mety darbo patirti dirbant su mokiniais, turinciais
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disleksija. Pedagogé aktyviai dalyvauja jvairiuose kvalifikacijos kélimo renginiuose bei
seminaruose, yra baigusi specialiosios pedagogikos bei psichologijos kursus, taciau toliau
savarankiSkai domisi specialiojo ugdymo realijomis, mokiniy, turin¢iy specifiniy mokymosi
sutrikimy ugdymu. Siuo metu pedagogé dirba vienoje i§ bendrojo ugdymo mokykly bei ugdo
jvairiy mokymo(si) sutrikimy turin¢ius mokinius.

Antroji informanté is Lietuvos turi 3 mety patirt] dirbant su mokiniais, turin€iais disleksija.
Pedagogé noriai domisi jtraukiojo ugdymo realijomis, dalyvauja jvairiuose kvalifikacijos kélimo
renginiuose tiek Lietuvoje, tiek uzsienyje. Pedagogé turi darbo patirties ugdant mokinius, turincius
jvairiy specialiyjy poreikiy, yra dirbusi vienoje i jtraukuji ugdyma vykdanéiy gimnazijy. Siuo metu
angly kalbos mokytoja dirba pagal individualios veiklos pazyma.

Trecioji informanté 1§ Lietuvos turi 11 mety darbo patirtj su disleksija turin¢iais mokiniais.
Pedagogé turi nemazai patirties ugdant mokinius, turin€ius jvairiy specialiyjy poreikiy, taciau $is
specifinis mokymosi sutrikimas — disleksija yra dazniausias jos praktikoje. Angly kalbos mokytoja
turi patirties udgant mokinius, turinéius disleksija, ne vien darbinéje aplinkoje, bet su tuo susiduria
ir artimoje aplinkoje, jau kelerius metus individualiai mokant mokyklinio amziaus giminaite,
pasizymincia §iuo mokymosi sutrikimu.

Ketvirtoji informanté is Lietuvos turi 5 mety darbo patirt] su mokiniais, turinéiais disleksija.
Siuo metu pedagogé dirba vienoje Vilniaus bendrojo ugdymo mokykly, kur jai tenka susidurti su
mokiniais, turin€iais jvairiy specialiyjy ugdymosi poreikiy, tarp jy ir disleksijg. Siekdama
kokybisko pirmosios uZsienio kalbos ugdymo mokiniams, turintiems specialiyjy ugdymosi
poreikiy, uZsienio kalbos mokytoja aktyviai dalyvauja jvairaus pobiidzio kvalifikacijos tobulinimo
seminaruose.

Pirmoji informanté 1§ uzsienio turt 15 mety patirt] ugdant mokinius, turincius disleksija.
Informanté yra baigusi ne tik angly filologijos bakalauro studijy programa ir jgijusi angly kalbos
mokytojos kvalifikacija, bet taip pat ji yra baigusi ir specialiosios pedagogikos magistrantiiros
studijas. Pedagogé taip pat yra vienos tarptautinés pedagogy asociacijos prezidenté. Jos veikla
neapsiriboja vien gilinimusi ] mokiniy, turiniy specialiyjy poreikiy uzsienio kalbos ugdyma, taciau
pedagogé taip pat domisi mokymosi motyvacijos kélimo klausimais. Moteris glaudziai
bendradarbiauja su Zinomais pedagogais i§ viso pasaulio, organizuoja seminarus, mokymus;
bendradarbiauja su Brity Taryba. Siuo metu pedagogé aktyviai dirba su mokiniais, turingiais
specialiyjy ugdymosi poreikiy, moko juos angly kalbos vienoje Pranciizijos bendrojo ugdymo
mokykloje.

Antroji informanté 1§ uzsienio turi 16 mety patirtj] ugdant mokinius, turinCius disleksija.
Anot pedagogés, disleksija yra vienas dazniausiy mokymosi sutrikimy, su kuriuo susiduriama
Lenkijos bendrojo ugdymo mokyklose. Pedagogé aktyviai dalyvauja jvairiuose kvalifikacijos
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tobulinimo renginiuose susijusiuose su specialiuoju ugdymu. Siuo metu pedagogé dirba vienoje
Lenkijos bendrojo ugdymo mokykly, kur eina angly kalbos mokytojos pareigas.

Trecioji informanté i$ uzsienio turi 20 mety ugdant mokinius, turin¢ius disleksija. Pedagogé
aktyviai dalyvauja jvairiuose kvalifikacijos kélimo renginiuose susiijusiuose su specialiuoju
ugdymu. Siuo metu pedagogé s¢kmingai dirba angly kalbos mokytoja vienoje Brazilijos bendroje
ugdymo mokykly.

Ketvirtoji informanté 18 uzsienio turi 7 mety darbo patirtj su mokiniais, turinciais disleksija.
Pedagogé yra jgijusi angly filologijos bakalauro bei specialiojo ugdymo magistro laipsnius.
Informanté yra kilusi i§ Didziosios Britanijos, taciau Siuo metu dirba vieno Malaizijos mokykly, kur
eina uzsienio kalbos (angly) mokytojos pareigas. Taip pat pedagogé specializuojasi ugdant vaikus,

turincius specialiyjy poreikiy, konsultuoja kitus mokytojus bei rengia seminarus pedagogams.

2.2. Empirinio tyrimo rezultaty analizé ir interpretacija

Interviu su angly kalbos pedagogais vyko nuo 30 minuciy iki 1 valandos. Prie$ pradedant
analizuoti tyrimo metu atliktus interviu su uzsienio kalbos (angly) pedagogais, atliktas interviu jrasy
transkribavimas. Interviu su tyrimo dalyviais transkripcijy apimtis vyrauja nuo 6 iki 9 puslapiy.

Siekiant iSanalizuoti tyrimo metu surinktus duomenis buvo pasirinktas kokybiniy tyrimy
analizei biidingas, turinio analizés (content) metodas. Siekiant atlikti tyrimo duomeny analize,
tyrimo dalyviams buvo suteikti kodai, informantus i§ Lietuvos Zymint raidémis LT ir numeruojant
nuo 1 iki 4, o informantus i3 uZsienio Zymint raidémis UZ bei analogi$kai Zymint nuo 1 iki 4. Tokiu
biidu gauti kodai LT1, LT2, LT3, LT4 bei UZ1, UZ2, UZ3, UZ4.

Atliekant duomeny analiz¢, buvo iSskirtos kategorijos ir subkategorijos. Analizés metu
i§skirtos 11 Kkategoriju: ,Jtraukiojo ugdymo samprata®, ,,Disleksijos samprata®, ,,Disleksijos
identifikavimas ir poZymiai®, ,,Kylantys mokymosi sunkumai mokiniams, turintiems disleksijg®,
»UZsienio kalbos pamokos planavimo aspektai atsizvelgiant 1} disleksijg“, ,,Uzduociy
diferencijavimas uzsienio kalby pamokose®, ,,Metodikos ir technikos mokant garso- raidés
santykio®, ,,Metodikos ar technikos mokant skaityti®, ,,Teksty, skaitymo uzduociy pasirinkimo
reikSme®, ,,Metodai ar technikos mokant Zodyno bei gramatikos®, ,,Metodai ar technikos mokant
sudétingesniy ar panaSiai skambanciy zodZziy raSybos®.

Kiekviena tyrimo rezultaty analizés metu iSskirta kategorija pristatoma atskirame skyrelyje,
kategorijos pavadinima zymint pajuodintu pasviruoju Sriftu, kai kategorijai priskirtos subkategorijos

zymimos pajuodintu Sriftu.
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2.2.1. Itraukiojo ugdymo samprata

Atlikus interviu metu surinkty tyrimo duomeny analiz¢ buvo iSskirta pirmoji kategorija
jtraukiojo ugdymo samprata bei i§ tyrime dalyvavusiy informanty atsakymy iSskirtos Siai
kategorijai priskirtinos subkategorijos (zr. 3 priedg). Pirmoji subkategorija — mokymasis bendrojo
ugdymo mokyklose. Apzvelgiant tyrime dalyvavusiy informanty i§ Lietuvos atsakymus isrySkéjo
tendencija, kad uzsienio kalbos mokytojos, informantés LT2 bei LT3 yra linkusios viena esminiy
itraukiojo ugdymo apibrézties dalimi laikyti biitent specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy
mokymasi bendrojo ugdymo mokyklose: ,,/...J tai yra tai, kai mokymosi sunkumy, turiu omenyje,
specialiyjy poreikiy vaikai ugdomi kartu su kitais vaikais.“ (LT2). ,,Sig sqvokq galéciau apibiidinti
kaip mokiniy, turinciy specialiyjy ugdymo poreikiy jtraukimg j bendrojo ugdymo mokyklas.“ (LT3).
Pabréztina, jog toks pozilris stebimas bei informanciy i§ uzsienio apmastymuose: ,,Kai visi
mokiniai be iSimties ne tik lanko, bet ir yra laukiami artimiausiai esanciose bendrojo ugdymo
mokyklose, jy amziy atliepian¢iose bendrojo ugdymo klasése.“ (UZ1), ,.Jtraukusis ugdymas sudaro
salygas visiems mokiniams, nepaisant jy turimy skirtingy sutrikimy ar negaliy lankyti vietines
bendrojo ugdymo mokyklas. (UZ3). Apibendrinat pirmaja subkategorija sudaran¢ius informandiy
teiginius bei palyginus Lietuvos informanciy bei informanciy i§ uzsienio nuomones, darytina
iSvada, jog viena jtraukiojo ugdymo salygy yra biitent skirtingy poreikiy bei gebé&jimy mokiniy
mokymas(is) bei ugdymas(is) toje pacioje bendrojo ugdymo jstaigoje, kuri yra kiekvienam
mokiniui patogi dél geografinés padéties. Galima daryti prielaidg, kad biitent tokios mokyklos
visiems id¢jos jgyvendinimas Lietuvoje gali biiti komplikuotas, nes ne visos Lietuvos bendrojo
ugdymo jstaigos, esancios mokiniui, turinéiam specialiyjy ugdymos(si) poreikiy, strategiskai
patogioje vietoje, yra pasirengusios priimti skirtingy specialiyjy ugdymosi poreikiy turincius
mokinius. Sia prielaida iliustruoja antroje ugdymas vaiky, turin¢iy problemy ar negebanéiy
dirbti pagal bendrojo ugdymo programas bei treCioje teorijos ir praktikes iSsiskyrimas
subkategorijose iSskirti informanciy i§ Lietuvos teiginiai: ,,tai reiskia, ugdymas vaiky, turinciy
specialiy poreikiy, turinciy problemy/...]kurie nesugeba, galbiit, dirbti pagal bendrgsias ugdymo
programas.* (LT4), ,,[...] tai yra tik siekiamybé, kol kas, dar ne realybé.“(LT1). Vadovaujantis
tokiais pedagogiy teiginiais galima daryti iSvada, jog jtraukiojo ugdymo sgvoka uZsienio kalbos
mokytojai (LT4) atrodo neaiski, pedagogei triksta ziniy; kai informantei (L1) jtraukusis ugdymas
atrodo sunkiai jgyvendinamu reiskiniu $iy dieny mokyklos kontekste.

Interviu su tyrimo dalyvémis i§ Lietuvos duomenys padéjo iSskirti dar vieng jtraukyjj
ugdyma apibtdinancig subkategorija mokymo(si) pritaikyma, individualizavima. Pirmoji
informanté, kalbédama apie specialiyjy poreikiy mokiniy ugdyma itraukiojo ugdymo kontekste,

pabréze, jog ugdant tokius mokinius bendrojo ugdymo mokyklose svarbu atkreipti démesj ]
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mokinio individualius poreikius ir juos atliepti: ,kuris jtraukty visus mokinius ir pritaikyty
mokymosi aplinkg ir mokymosi budus, ir viskq, kiekvienam mokiniui asmeniskai, o ne visiems
mokiniam naudoty kaip ir vienodus standartus, vienodus vertinimus, mokymo metodus‘(LT1).
TreCioji informanté papildé antrosios informantés nuomone¢ pabrézdama mokytojo metodinio
pasirengimo bei jgyty kompetencijy svarbg, ugdant mokinius, turin¢ius specialiyjy poreikiy: ,,Bet
tuo paciu Sis ugdymo principas, jtraukusis ugdymas, kaip ir reiskia, kad dabartinéje mokykloje
visiems tenka daugiau kriivio[...] stiprinti savo kompetencijas, taikyti naujus ugdymo metodus bei
senus, kurie yra praktiskai patvirtinti specialiyjy poreikiy mokiniy ugdyme.“ (LT3). Remiantis
tokiomis pedagogy mintimis, galima teigti, jog specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turin¢iy mokiniy
ugdymas bendrojo ugdymo klasése gali tapti ne tik tikru i$Stkiu eiliniam dalyko mokytojui,
neturin¢iam tinkamy specialiojo ugdymo Zziniy ar specialaus pasirengimo, bet ir tikru mokytojo
turimy kompetencijy iSbandymu, stengiantis sukurti tinkamas ugdymo salygas, pasirinkti priimtinus
mokymo metodus ir kt. ypatingajam mokiniui ugdyti neisskiriant jo i§ klasés konteksto. Antroji
informanté pabrézé dar vieng reikSming specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy ugdymo
salyga — bendryjy ugdymo programy pritaikyma: ,,ugdant specialiyjy poreikiy vaikus turi biiti
pritaikomos uzduotys, jas reikia adaptuoti pagal jy sugebéjimus. (LT2). Anot uzsienio kalbos
mokytojos, siekiant sékmingai vykdyti iSsikeltus jtraukiojo ugdymo tikslus, svarbu tinkamai
pritaikyti bendrasias ugdymo programas bei uzduotis vadovaujantis mokinio turimais gebéjimais.
Vadinasi, dalyky mokytojai turi gerai pazinti specialiyjy poreikiy turintj mokinj, iSanalizuoti jo
stiprybes bei silpnybes, siekdami paraSyti tinkama pritaikyta ar individualizuotg ugdymo programa.

Trecioji informanté i§ Lietuvos kalbédama apie jtraukiojo ugdymo sampratg pabrézé, kad
siekiant efektyvaus bei tikslingo specialiyjy poreikiy turin¢iy mokiniy ugdymo bendrojo ugdymo
mokyklose yra itin svarbus bendradarbiavimas, socialinés atskirties maZinimas bei mokyklos
bendruomenés poziiirio kaita; pedagogés teigimu svarbu stiprinti rySius tarp mokytojy, mokykloje
dirbanciy pagalbos mokiniui specialisty, bei mokinio tévy: ,,/.../ stiprinti savo bendradarbiavimg
tarp mokytojy ir kity specialisty, tokiy kaip psichologai, soc. pedagogai [...] tévai.* (LT3). Taip pat,
anot pedagogés, vienu esminiy jtraukiojo ugdymo tiksly yra socialinés atskirties visuomene¢je
mazinimas ir tokiam tikslui pasiekti mokyklos bendruomené turi pakeisti savo poziiirj | mokinius,
turinius specialiyjy poreikiy: ,,/...] jveikti socialing atskirtj, siekti padéti savarankiskai pasiruosti
gyvenimui bei uztikvinti lygias teises jgyti vidurinj iSsilavinimq [...], mokyklos bendruomené turi
pakeisti savo poziiry.“(LT3). Toks pedagogés liudijimas leidzia daryti iSvada, jog kai kuriose
Lietuvos bendrojo ugdymo mokyklose vis dar yra islikes neigiamas poziiiris specialiyjy poreikiy
vaiky ugdyma bei jsisen¢jusios dalyko mokytojy nuostatos apie mokiniy, turinciy specialiyjy
ugdymosi poreikiy, akademiniy pasiekimy ribotuma.

Bendraujant su informantémis i§ uzsienio buvo iSskirta dar viena jtraukyji ugdyma
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apibudinanti subkategorija, jungianti tyrimo dalyviy jtraukiojo ugdymo suvokimg — mokykla
visiems. Kalbantis su antrgja informante i§ uzsienio, paais§kéjo, jog jtraukusis ugdymas yra raktas j
lygias galimybes mokantis skirtingy geb¢jimy mokiniams: ,,Jtraukusis ugdymas apima ir sukuria
lygias galimybes mokytis skirtingy gebéjimy, galiy mokiniams]...] teikiant jiems profesionalig
pagalbg ugdymo(si) proceso metu** (UZ2). Tredioji informanté kalbédama apie jtraukiojo ugdymo
sampratg, pabréz¢ mokyklos vaidmenj, ugdant tiek specialiyjy poreikiy turin¢ius, tiek neturincius
mokinius: ,,Visi mes esame skirtingi bei turime skirtingus gebéjimus ir biitent todél negalime nei
vieno mokinio atskirti is miisy bendrojo ugdymo mokykly. Mokyklos, tai yra biitent tos vietos, kur
yra ugdomi mokiniy jgidziai, nepaisant skirtingy negaliy ar mokymo(si) sunkumy su kuriais tenka
susidurti. [...] Gera mokykla turi priimti kiekvieng mokinj ir uztikrinti, kad kiekvienas mokinys galés
ugdytis jam priimtinu tempu* (UZ3). Ketvirtosios informantés manymu, jtraukusis ugdymas
mokykloje turi visapusiskai patenkinti kiekvieno mokinio poreikius: ,,/...] Turint omenyje kiekvieno
mokinio individualiai ir visy drauge poreikius, parengti tinkamq bei prieinamg mokymosi
medziagq, jq diferencijuojant [...] ir jtraukti specialiyjy ugdymosi poreikiy turincius mokinius j
mokymosi procesq lygiavertiskai, atsizvelgus j jy amziy, Iyti, papildomus poreikius ir kt.* (UZ4).
Taip pat pedagogés jzvelgé visavertiSko dalyvavimo mokyklos veiklose bei visos mokyklos
bendruomenés palaikymo, ugdant specialiyjy poreikiy turincius mokinius, svarba kaip vieng
esminiy sékmingo jtraukiojo ugdymo salygy: ,/[...] visos mokyklos bendruomenés
palaikymas “(UZ2), , Mokinio prisidéjimas bei dalyvavimas visose su mokyklos gyvenimu
susijusiose srityse.” (UZI). Ivertinus $iuos angly kalbos pedagogiy teiginius darytina i$vada, jog
jtraukusis ugdymas uzsienio valstybése yra suvokimas kaip lygiy galimybiy bei mokyklos visiems
mokiniams be iSimties kiirimas, kur kiekvienas mokinys yra svarbus, reikalingas bei naudingas
mokyklos bendruomenés narys.

Apibendrinant pirmosios tyrimo rezultaty kategorijos rezultatus bei palyginus Lietuvos ir
uzsienio informanciy poziirius deréty isSskirti tokias esmines iSvadas: pirma, tyrimo rezultatai
atskleide, jog informantéms is Lietuvos tritksta Ziniy apie jtraukujj ugdymq, jo paskirtj bei tikslus.
Antra, remiantis tyrimo duomeny analize, galima daryti isvadg, jog tyrime dalyvavusios bendrojo
ugdymo uzsienio kalbos (angly) pedagogés is Lietuvos, apibiidindamos jtraukiojo ugdymo sqvokq
ja siejo su mokytojo darbu ypatumais, pasirengimu, kompetencija ugdant specialiyjy poreikiy
turincius mokinius, kai informantés is uzZsienio koncentravosi ties mokiniu, jo visapusiska gerove

bendrojo ugdymo mokykloje, kas ir yra jtraukiojo ugdymo pamatas.

2.2.2. Disleksijos samprata

Analizuojant interviu metu surinktus duomenis iSskirta antroji itin svarbi kategorija-
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disleksijos samprata. Siai kategorijai i§skirtos atitinkamos subkategorijos. (Zr. 3 prieda) Ivertinus
bei apibendrinus tyrime dalyvavusiy informanciy mintis iSskirta subkategorija — skaitymo ir
raSymo sutrikimas. Bendraujant su informantémis tiek i§ Lietuvos, tiek i§ uzsienio paaiskéjo, kad
angly kalbos pedagogés apibiidindamos disleksijos savoka, esmine disleksijos sampratos dalimi
laiko mokiniams budingus skaitymo ir ra§ymo sutrikimus. Pirmosios informantés i§ Lietuvos
manymu: ,,[...] disleksija — tai tiesiog skaitymo ir rasymo sutrikimas [...]. Ir tiesiog pats Sitas
sutrikimas ir yra labiausiai susijes su tekstais, Zodziais, su rasyba ir su skaitymu. “(LT1). Vadinasi,
disleksija, kaip specifinis mokymosi sutrikimas, yra sietinas su rasytinés kalbos suvokimo bei
rasytinés kalbos valdymo jgiidziy deficitu. Antroji informanté i§ Lietuvos kalbédama apie tai, kaip
suvokia §] mokymosi sutrikima, taip pat pamingjo skaitymo bei raSymo sunkumus, kaip esminius
disleksijos aspektus, taciau pridiré, kad: ,, vaikai patiria sunkumy garsus siedami su raidémis, jie
sunkiai skaito ar rasydami daro klaidy, tai labai apsunkina mokymosi procesq jprastais metodais,
kaip mes jprate paprastose klasése* (LT2). Tai reiskia, kad pedagogés nuomone, disleksija néra
vien tik mechaninis skaitymo ar raSymo sutrikimas, taciau jis taip pat apima ir fonologinio
suvokimo deficita, kas apsunkina bei prailgina geb¢jimo skaityti ar taisyklingai raSyti jgiidzio
formavimasi bei jgijimg. Tai iliustruoja informanciy mintys: ,.gali reikti daugiau laiko, kol iSmoks
skaityti ir rasyti [..]* (UZ3), IS tiesy §is sutrikimas gali tikrai stipriai paveikti kalbiniy
kompetencijy jgijimq [...] “ (LT3).

Informantés i§ uzsienio disleksijos sgvokai taip pat priskyré skaitymo ir/ar raSymo
sutrikimus: ,,mokiniai, turintys disleksijq, daznai susiduria su sunkumais rasant* ( UZ1 ), ,, Tai turi
didelés jtakos mokinio jvairiy kalbiniy jgidZiy formavimuisi bei gebéjimams |[...] apskritai —
skaitymo ir rasymo jgiidziams.” (UZ2). Antroji informanté i§ uZsienio taip pat pabrézé, jog
disleksija paveikia ne tik mokinio ra§ymo ar skaitymo jgtdziy formavimasi ar manipuliavimg jais,
tadiau taip pat: ,, sakytinés ir rasytinés kalbos suvokimg** (UZ2).

Apibendrinus tyrimo dalyviy i§ wuZsienio mintis iSryskéjo specifinio sutrikimo
subkategorija. Visos tyrime dalyvavusios informantés i§ uzsienio nurodé disleksijos, kaip specifinio
mokymo(si) sutrikimo, aspekta. Pirmoji ir antroji informantés, kalbédamos apie disleksijos
sampratg pabrézé, kad visy pirma disleksija: ,, yra laikoma mokymosi sutrikimu* (UZ1), ,, disleksija
yra specifinis mokymosi sutrikimas “(UZ2). Taip pat pirmosios pedagogés nuomone, disleksija yra
specifinis mokymosi sutrikimas, sietinas su asmens kalbiniy jgudziy jgijimu: ,,/...] dél kurio
Zmonéms kyla sunkumy jgyjant tam tikrus kalbinius jgiidzius, ypatingai skaitymo jgudj” (UZI).
Taip pat informantés manymu, disleksija gali baiti laikoma daugiasimptomiu sutrikimu: ,,disleksija
apima daugybe simptomy* (UZ 1). Anot treGiosios ir pirmosios informanéiy, disleksija yra ne tik
specifinis mokymosi sutrikimas, ta¢iau taip pat ir zmogaus biiklé, savybé, neiSnykstanti visg jo
gyvenima: ,, visy pirma svarbu nepamirsti, kad jei vaikui jau yra diagnozuota disleksija, jis jg turés
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visq likusj gyvenimgq. Disleksijai néra nei gydymo nei vaisty.“(UZ3), , disleksija neapleidzia
individo visg gyvenimg* (UZI). Tokios uZsienio kalbos pedagogiy mintys leidZia daryti prielaida,
jog pedagogams, dirbantiems su mokiniais, turin€iais §j sutrikima, keliamas dvigubas uzdavinys —
ne vien atrasti tinkamus budus, kaip ugdyti mokinj, turintj disleksijg, bet ir iSmokyti patj mokinij
naudotis jvairiomis pagalbinémis priemonémis ar atrasti, iSmokti metodus, padésiancius
jveikti kylancius sunkumus uZ mokyklos riby, profesinéje karjeroje ir pan. Ketvirtosios
informantés i§ uzsienio nuomone, disleksija — specifinis mokymosi sutrikimas, susijes su smegeny
veiklos pakitimu: ,,/...] biiklé, kai Zinutés, siunciamos is smegeny j rankas, tarpusavyje persipina. *
(UZ4).  Analizuojant § informantés teiginj galima daryti i$vada, kad disleksija turintiems
mokiniams btdingi smulkiosios motorikos sutrikimai.

Apibendrinant Sig kategorijq svarbu isryskinti pastebétus tarp tyrime dalyvavusiy
informanciy is Lietuvos bei is uzsienio disleksijos suvokimo skirtumus. Pabréztina, kad informantés
i§ Lietuvos disleksijq apibiuidina bei suvokia kaip sutrikimg, sieting su mokinio patiriamais
sunkumais rasant ir/ar skaitant, kai tuo tarpu informantés is uzsienio Sj sutrikimg suvokia kiek
platesne prasme, neapsiribodamos vien praktikoje pastebimais disleksijos aspektais; jos disleksijq
laiko specifiniu mokymosi sutrikimu, trunkanciu visq individo gyvenimgq, kuris paveikia ne vien
mokinio kalbiniy jgudziy jgijimqg bei formavimasi, bet taip pat 5j sutrikimq sieja su neurologinés

kilmés smulkiosios motorikos sutrikimais, fonologinio suvokimo sutrikimu.

2.2.3. Disleksijos poZymiai bei identifikavimas

Analizuojant interviu su tyrimo dalyvémis iSskirta kategorija disleksijos poZymiai ir
identifikavimas bei ja sudarancios subkategorijos (Zr. 3 priedg). Kalbantis su ketvirtgja informante
1§ Lietuvos paaiskéjo, kad pirmuosius disleksijos poZymius galima pastebéti mokiniui pradéjus
mokytis skaityti ir rasyti: , pirmiausia pastebétina tai, kai vaikas pradeda skaityti arba rasyti.
(LT4). Taip pat ketvirtosios informantés i§ Lietuvos nuomone, disleksijos pozymius uzsienio kalbos
pamoky metu galima pastebéti jau pirmyjuy pamokuy metu: ,,[...] i$ pirmy pamoky Siaip galima i$
karto pastebéti, jeigu vaikas turi Siy problemy.“ Antroji informanté i§ Lietuvos bei informanté i§
uzsienio, kalbédamos apie disleksijos pasteb¢jimg uZsienio kalbos pamoky metu, pabrézé Sio
mokymosi sutrikimo nustatymo komplikuotuma, sudétinguma: ,,[...] paciai nustatyti pamokoje
tai yra gana sudétinga, nes mokiniams tai yra nauja kalba ir ty sunkumy turi visi: ir kuriems
jprastai tie sunkumai kyla, ir kuriems tai yra susije su disleksija. Tai yra sudétinga nustatyti
pacioje pirmoje kalbos mokymosi stadijoje, kada mes tiktai susipazjstam su abécéle, su
paprasciausiais zodziais“ (LT2); ,,[...] mokytojy tai yra sunkiai aptinkama, atpaZjstama, nebent jie
yra specialiai apmokyti ar turi tokios patirties.” (UZ4). Jvertinus tokius pedagogiy teiginius,
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pasakytina, kad disleksijos nustatymas uzsienio kalbos pamoky metu reikalauja specialaus
pedagogy pasirengimo, tinkamy specialiosios pedagogikos Ziniy ir siekiant nustatyti bei jsitikinti, ar
mokinys i$ tiesy turi §] mokymosi sutrikima, yra bitinas dalyky mokytoju, pagalbos mokiniui
specialisty bendradarbiavimas. Tai iliustruoja antrosios uzsienio kalbos (angly) mokytojos i§
Lietuvos teiginiai: ,,[...] asmeniskai daugiausiai tariuosi su pradiniy klasiy mokytojais, kurie jau
moko tuos vaikus nuo pirmy klasiy ir jie dazniausiai jau bina pastebéje, ar taip pat ir specialieji
pedagogai, kurie turi tq informacijq ir jie mums pataria, pasako, j kq atkreipti démesj“(LT2).
Tokios pedagogés mintys atskleidé, jog siekiant kokybiSko kalbinio mokiniy, turinciy disleksija,
ugdymo yra itin svarbu konsultuotis ne vien su mokykloje dirbanciais pagalbos mokiniui
specialistais, bet ir, jei yra galimybé, su pradiniy klasiy mokytojais, kurie dirbo su minétais
mokiniais, mokydami juos skaityti bei rasyti gimtaja kalba. Skirtingai nuo kity tyrime dalyvavusi
informanciy, antroji informanté i§ uZzsienio nurodé dar vienag disleksijos identifikavimo buda —
stebéjimg, diagnostinius testus bei nuolatini klasés darbo vertinima: ,Stebéjimas ir
diagnostiniai testai, taip pat klasés darbo vertinimas [...] yra svarbu pamoky metu. AS stengiuosi
jtraukti savo mokinius j jvairaus pobiidzio veiklas, kurios leidZia man nustatyti skirtingy mokiniy
jgudziy lygj [...]. Pastovus vertinimas kontroliniy darby, rasiniy, namy darby, atliekamy tiek
Zodziu, tiek rastu, projekty, paprasty uzduociy sudaro man tinkamas sqlygas pastebéti, ar mano
mokiniy klaidos, kurias jie daré mokslo mety pradzioje, vis dar daromos [..]* (UZ2).
Vadovaujantis tokiomis angly kalbos mokytojos mintimis, pabréztina, jog pastovus dalyky
mokytojy mokiniy stebéjimas bei jy pazangos ir pasiekimy vertinimas turi didelés reikSmés siekiant
kuo anks¢iau nustatyti skaitymo ir raSymo specifinj mokymosi sutrikima.

Bendraujant su pedagogémis apie disleksijos pozymius bei analizuojant interviu su
informantémis metu surinktus tyrimo duomenis i$skirta dar viena stambi subkaterorija — skaitymo
sunkumai. Skaitymo sunkumai, kaip vienas i$ pagrindiniy disleksija charakterizuojanciy veiksniy
stebimas visy tyrime dalyvavusiy informanciy teiginiuose: ,,[...] skaitymas [...], nes mokiniai
nesugeba taisyklingai perskaityti zodziy*“ (LT1), ,,[...] aiSku skaitymas parodo, manyc¢iau“ (LT2),
»|---] Visy pirma tai létas, netikslus skaitymas‘ (LT3). Uzsienio kalbos pedagoges, kalbédamos apie
mokiniy, turin¢iy disleksija skaitymo sunkumus, pabrézé ir tokius biuidingus skaitymo bruozus:
skaitymo rislumq bei tempg: ,,[...] skaitymo rislumo bei tempo sunkumai* (UZ1), skaitomos vietos
tekste pametimq: ,, [...] tiek skaitydamas garsiai, tiek tyliai mokinys pameta skaitomgq eilute* (UZ2),
Judanciy raidziy efektq: ,,[...] mokinys gali sakyti, jog raidés tekste juda* (UZ4). Vadovaujantis
tokiais angly kalbos mokytojy teiginiais galima teigti, jog mokiniy skaitymo sunkumus salygoja
vizualinio suvokimo sutrikimas, dél kurio mokinys gali pamesti skaitomg vieta tekste ar patirti
judanciy grafemy efekta; o skaitymo riSlumo bei tempo stoka, gali biti grindZziama mokiniy
fonologinio suvokimo sutrikimu, kai mokiniams reikia daugiau laiko atpazjstant garsus
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vaizduojancias grafemas bei jungiant jas ] skiemenis, zodzius. Tai, jog mokiniams, turintiems
disleksija, reikia skirti daugiau laiko skaitymo uzduotims atlikti, iliustruoja ir vienos i§ informanciy
teiginys: ,,[...] perskaityti teksta, trumpa teksta arba sakinj jam uzima daugiau laiko negu kitiems
vaikams.“ (LT4). Pasakytina, jog uZsienio kalbos pedagogés kalbédamos apie disleksija
signalizuojancius pozymius prie skaitymo sunkumy priskyré ir sunkumus rasant: ,,[...] jam yra
sunku ne tik i¥mokti skaityti, bet taip pat ir rasyti (UZI), ,|[...] labai atsilieka mokiniy skaitymas
bei raymas* (UZ3).

Kalbédamos apie disleksijos, kaip specifinio mokymosi sutrikimo, pozymius tyrimo dalyvés
pabréze, jog disleksijg turintiems mokiniams budingi ne tik daugiau techniniai rasytinio teksto
apdorojimo sunkumai, bet taip pat ir skaitomuy ar klausomy teksty suvokimo sunkumai: ,,[...]
tiek sakytiniy, tiek rasytiniy teksty suvokimo sunkumai (UZ2), ,[...] skaitomy ar klausomy teksty
sunkus supratimas® (LT3). [vertinus tokias pedagogiy mintis, svarbu paminéti, jog mokiniams,
turintiems disleksija dél girdimojo suvokimo sutrikimo, i§ tiesy gali kilti dideliy problemy
suvokiant teksty esme bei prasm¢ tiek zodine, tiek raSytine iSraiSka, nes minétiems mokiniams
budingas foneminés klausos stygius; vaikai ne tik sunkiai jsisavina fonemos — grafemos santykj, bet
ir sunkiai skiria panaSiai skambancias fonemas i§ klausos, nepaisant to, jog jiems biidingas
normalus klausos aStrumas. Tai iliustruoja ir Sios informanc¢iy mintys: ,, Vaikams gali biiti sunku
jsiminti simbolius. (UZ4)*, ,][...] kyla sunkumai siejant garsa su raide.“ (UZ3). Dauguma kalbinty
uzsienio kalbos angly pedagogiy pabréze, jog mokiniams, turintiems disleksija, budingas grafemy
painiojimas: ,,/...] dazniausiai skaitant vaikas painioja raides.” (LT4), ,,[...] daznai vietomis
raides sukeicia tiek skaitydami, tiek rasydamil...], pavyzdziui, mokinys skaitant painioja raides
vietomis, taip pat rasydams tokias pacias klaidas daro.* (LTI), ,,[...] garsy bei raidziy atitikmeny
painiojimas “(LT3), ,,[...] tiek rastu parasyty, tiek Zodziy pasakyty Zodziy nesupratimas dél raidziy
painiojimo. “(UZ2). Pabréztina, jog toks grafemy painiojimas yra biidingas disleksijg turintiems
mokiniams dél foneminés klausos sutrikimo. Taip pat uzsienio kalbos pedagogés kalbédamos apie
grafemy painiojimg tiek rasant, tiek skaitant, kaip vieng 1S disleksijos pozymiy, teige, jog
mokiniams yra biuidingas panaSiai atrodanciy grafemy, sutinkamy tekstuose, zodziuose, sukeitimas
ar apkeitimas bei nejprasta radyba: ,, [...] jie daznai apkeitinéja raides “(UZ3), ,,[...] raidés gali biiti
rasomos apverstos* (UZ4), . [...] taip pat rasant jis painioja tas pacias raides, biitent, raidziy poras
b-p, d-t, dazniausiai* (LT4), ,,[...] arba raidziy, ar garsy p/q, b/d /, (u/n) painiojimas* (UZ1, UZ4),
. [...] skirtumo tarp panasios formos raidziy nebuvimas p /g, b/d,” (UZ2). Pastebétina, jog $iuo
atveju galima daryti prielaida, jog mokiniams yra biidinga optiné disleksija. Pabréztina, jog raidziy
painiojimas gali salygoti prasta mokiniy raSyba. Tai liudija ir daugumos informanciy mintys:
., [...] prasta daznai rasyba*“ (LT3), ,,[...] prasta rasyba* (UZ1), ,,[...] klaidinga ZodZiy rasyba, nors
mes tai praktikavomés daugybe karty [...] atsitiktinés klaidos, kai mokiniai raso Zodzius kaip girdi
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(UZ2). Kalbédama apie mokiniy, turinéiy disleksija, rasybos sunkumus bei jvardydama juos kaip
vienu i§ disleksijos pozymiy pirmoji informante i§ Lietuvos pridire, jog: ,,/...] daugiausiai isduoda,
kai mokiniai nurasinéja tekstus nuo lentos arba nuo multimedijos, bet jie daro labai daug klaidy
nurasinédami.” (LT1). Toks pedagogés teiginys iliustruoja disleksijai budingg nelingvistinj
trumpalaikés atminties sutrikimg. Apibendrinant tokias tyrimo dalyviy mintis, galima daryti i§vada,
jog toks grafemy painiojimas bei raSybos klaidos yra salygojami disleksijg, turin¢iy mokiniy
fonologinio suvokimo stokos bei vizualiniy procesy sutrikimo bei yra iSreikStas itin rySkiais
lingvistiniais disleksijos pozymiais, kurie palengvina S§io specifinio mokymosi sutrikimo
identifikavima.

Tyrimo duomeny analizé atskleidé, jog kitais lingvistiniais disleksijos pozymiais galima
laikyti siauresnj mokiniy Zodyna bei sunkumus susisteminant gramatikos ar rasybos taisykles.
TreCiosios informantés 1§ Lietuvos nuomone, vienu disleksijos pozymiu gali buti laikomas
siauresnis mokiniy turimas zodZziy bagazas: ,,/...] kartais netgi palyginus su kitais mokiniais,
mokiniy, turinciy disleksijq, Zodynas dazniausiai yra siauresnis, nors ne visada.** (LT3). Kalbédama
apie disleksijos pozymius pirmoji informanté i§ uZzsienio iSskyré mokiniy, turiniy disleksija,
patiriamus gramatikos bei rasybos taisykliy susisteminimo sunkumus: ,, /.../ sunkumai susisteminant
gramatikos bei rasybos taisykles.“ (UZI1) Tokios pedagogiy mintys leidzia daryti prielaida, kad
mokiniams, turintiems minétg sutrikimg de¢l sutrikimg lydinciy trumpalaikés bei ilgalaikés atminties
stokos, budingas kiek siauresnis Zodynas bei informacijos susisteminimo sunkumai, taciau, svarbu
pabrezti, kad disleksijos, kaip specifinio mokymosi sutrikimo, laipsnis ne visuomet yra iSreikStas
vienodai, kas reiSkia, jog ne kiekvienam mokiniui sutrikimo poZymiai pasireiskia vienodai stipriai.

Analizuojant tyrimo metu surinktus duomenis iSskirti ir disleksijai biidingi nelingvistiniai
pozymiai. Pedagogés sklandziai dést¢ savo mintis apibiidindamos stebimus, jy mokiniams
budingus, smulkiosios motorikos sutrikimus: ,, /...] ir netgi kartais rasymo ir grazumas atskleidzia
disleksijq.“ (LT3), ,,[...] ranky valdymo sunkumai, pavyzdzZiui, rasiklio tvirtas laikymas,
naudojimasis Zirklémis, Zaidimas su mazais daiktais [...] “ (UZ2), démesio sukoncentravimo bei
iSlaikymo sunkumus: ,, /... mokiniai susikaupia trumpam laikui, greit issiblasko, ar jiems kas greit
pabosta, yra uZmarsis bei irzlis“ (UZ2), bei isrySkino mokiniams, biidingus elgesio ypatumus:
. [...] taip pat netgi galima pastebéti is elgsenos. Kai kurie mokiniai, turintys disleksijq, yra arba
hiperaktyviis arba kaip tik tylesni, kad tik nepastebety jy. “ (LT3).

Apibendrinant Sig kategorijq iliustruojanciy tyrimo dalyviy teiginiy analize galima daryti
iSvadg, jog disleksijos, kaip specifinio mokymosi sutrikimo, identifikavimas uzsienio kalbos pamoky
metu, yra itin sudétingas, nes dalyko mokytojai, neturi pakankamai kompetencijos tai atlikti.
Pradéjus mokytis svetimos kalbos panasiy sunkumy kyla daugeliui mokiniy, nebiitinai turinciy sj
specifinj mokymosi sutrikimq, todél yra biitinas nuolatinis mokinio stebéjimas bei tiek diagnostinis,
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tiek jprastinis, pastovus vertinimas. Apzvelgus uzsienio kalbos pedagogiy jvardytus disleksijos
pozymius, galima daryti isvadg, jog uzsienio kalbos pedagogéms §j mokymosi sutrikimg padeda
atpazinti ryskiausi disleksijos skiriamieji bruozai: skaitymo ir rasymo sunkumai, rasybos klaidos,

prasta mokiniy trumpalaiké atmintis, smulkiosios motorikos sutrikimai bei psichologiniai veiksniai.

2.2.4. Mokymosi sunkumai, kylantys mokiniams, turintiems disleksija

Analizuojant interviu metu surinktus duomenis iSskirta mokymosi sunkumai, kylantys
mokiniams, turintiems disleksijg kategorija ir ja sudarancios subkategorijos (zr. 3 prieda). Tyrimo
metu buvo siekta i$siaiskinti, su kokiais mokymosi sunkumais susiduria disleksijg turintys mokiniai
tiek uzsienio kalbos, tiek kity mokomyjy dalyky pamoky metu. Bendraujant su pedagogémis
paaiskéjo, jog vienu reikSmingiausiu bruozy, dél kurio mokiniams, turintiems disleksija, kyla
papildomy, su sutrikimu tiesiogiai nesietiny mokymosi sunkumy, yra stebimas mokiniy
nepasitikéjimas savimi bei motyvacijos mokytis stoka. Viena i§ informanciy i§ Lietuvos kalbédama
apie pasitikéjimo savimi stoka, kurig ji stebi tarp savo mokiniy, kurie turi $j specifinj mokymosi
sutrikimg, pabrézé, jog biutent mokinio nepasitikéjimas savo jégomis dar labiau apsunkina
mokymo(si) procesa; pedagogés manymu, siekiant sekmingai ugdyti tokius mokinius visy pirma
yra biutina pakelti vaiko pasitikéjimo savimi kartele: ,,/...] paskui tokius vaikus labai sudétinga
motyvuoti, jie sako, as nedarysiu, nes as nieko nemoku, nes jie taip jau girdéjo ir jie taip patiki, bet
reikia kazkaip jkvépti tuos vaikus ir pries taikant bet kokj metodq sunkiausia yra jteigti tg mintj, kad
vaikas gali padaryti, kad jisai pats patikéty savo jégomis ir kad jisai dristy bandyti. Kai jisai
pradeda daryti, atsiveria, tai tada sutrikimg mes galime jvairiais metodais po truputj ir jveikti...
(LT2). Panasaus poziirio, kalbédama apie mokiniy, turinéiy disleksijg, motyvacijos stokg laikosi ir
kita informanté 1§ Lietuvos: ,,/...] na, ir svarbu pasitikéjimas savimi, nes as manau, kad jeigu
Mokinys jaucia, kad nesupranta uZduoties iki galo, per greit, visko nespéja atlikti, tai...” (LT3).
Mokiniy, turin¢iy disleksija, motyvacijos bei pasitikéjimo savimi svarbg pabrézia ir viena i$
uzsienio informanciy, teigdama, jog biitent mokiniy juntama klaidy baimé bei manymas, kad jie yra
nepajégis atlikti paskirty uzduociy, skatina jy mokymo(si) demotyvacija: ,,/...] Zemas pasitikéjimas
savimif...], klaidy baimé/...], mokiniai jauciasi maziau protingi bei jgaliis nei jie is tikryjy yra [...],
nerodo motyvacijos bei noro jveikti jiems kylancius sunkumus“ (UZ2). 1§ tyrimo metu surinkty
pedagogiy minciy buvo iSskirta santykio su kitais mokiniais subkategorija, kuri gali bati
glaudziai siejama su stebimu mokiniy pasitikéjimo savimi bei mokymosi motyvacijos stoka. Dviejy
informanciy i§ Lietuvos nuomone, mokiniams, turintiems disleksija, besimokantiems bendrojo
ugdymo klasése neretai tenka susidurti su bendraamziy abejingumu bei patyCiomis. Tai liudija

informanciy teiginiai: ,,/...] skirtingose klasése jvairiai pavyksta tai suderinti. Kai kurios,
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pavyzdziui, buna labai empatiskos ir vaikai kartu dirba, jie padeda vienas kitam, bet aisku biuina ir
taip, kad vaikai atsiriboja nuo specialiyjy poreikiy turincio vaiko, jaucia kazkokiq baime,
priesiskumq..” (LT2), ,,[...] ir jeigu dar susiduria su kity mokiniy pasaipomis, tai is tikryjy tada
kencia jo pasitikéjimas savimi ir auga frustracija, kas turbit yra liidniausias aspektas* (LT3).
Remiantis tokiomis pedagogiy jzvalgomis galima daryti prielaida, jog mokiniai, turintys specifiniy
mokymosi sutrikimy, pamoky metu patiria psichologing jtampa, nesaugumo jausmg bei stresg, kuris
turi didelg jtakos mokymosi sekmei.

Analizuojant uzsienio kalbos (angly) pedagogiy nuomong dél kylanciy mokymosi sunkumy
mokiniams, turintiems disleksija, paaiskéjo, jog didelés reikSmés mokinio, pasiZymincio $iuo
specifiniu mokymosi sutrikimu, mokymuisi turi ir jvairls mokomosios medziagos pateikimo
aspektai. Dviejy tyrime dalyvavusiy informanc¢iy nuomone, mokymosi sunkumus pamoky metu
disleksija turintiems mokiniams gali sglygoti darbas su rasytine informacija: ,,/...] tai Zinoma
sunkiausia yra tada, kai mes kazkokiq informacijg norim pateikti rasytine forma/...], nes taip esame
jprate pateikti didele dalj naujos medziagos, tarp jy yra ir vadovéliy didelé dalis [...], tad apdoroti
tq teksting informacijq yra sudétinga visose pamokose. “ (LT2), ,,[...] mokytojai planuoja pamokas,
paremtas skaitymo bei rasymo gebéjimais [...], taciau tokiems mokiniams kils dideliy sunkumy,
atliekant tradicinio pobiidZio uZduotis.” (UZ3). Pirmoji informanté i§ Lietuvos, kalbédama apie
mokiniy, turin¢iy disleksija, darbo su rasytiniais Saltiniais sunkumus pabréz¢, jog pedagogui svarbu
jvertinti teikiamg mokymosi medZziagg mokiniui remiantis jo sutrikimu, kadangi mokymosi
priemonés ne visuomet yra pritaikytos. Pedagogés nuomone ,, tekstas su daugybe iliustracijy,
daznai tekstai vadovéliuose biina parasyti mazZomis raidémis, o tokiems mokiniams turéty biiti
specialios knygos, kuriose neturéty biiti jokiy blaskanciy vaizdy, ir kity panasiy dalyky..” (LT1)
Vadovaujantis tokiais informanciy iSsakytais teiginiais, galima daryti iSvada, jog mokytojas,
rengdamasis pamokai, kai klas¢je yra mokinys, turintis disleksija, turéty mokymo medziaga
pasirinkti atsakingai, neapsistodamas vien ties raSytiniu informacijos pateikimo budu.

Taip pat svarbu pabreézti, jog daugumos i$ tyrime dalyvavusiy pedagogiy manymu, vienu i$
sunkumy, su kurio pamokos metu yra priversti susidurti disleksijg turintys mokiniai, yra neaiskus,
netikslus uzduociy formuluotés pateikimas. Pedagogés kalbédamos apie uzduociy formuluotés
pateikimo ypatumus pabrézé, jog neretai mokiniai, turintys disleksija, pasiZymi uZduoties
formuluotés suvokimo sunkumais, mokiniams néra aisku, ka reikés atlikti; taip pat atskleidé tai, jog
Siems mokiniams yra itin svarbu uZduotis formuluoti tiksliai, jas pakartoti kelis kartus bei jsitikinti,
jog mokiniai tikrai jg suprato: ,,[...] taip pat uzduociy formulavimas, formuluociy pateikimas, nes
tiems mokiniams reikia labai tiksliai, kartais net kelis kartus paaiskinti kokia yra uzduotis, kaip jg
reikéty atlikti* (LT3) ,,[...Jtiek tokiy pamoky kaip istorija ar geografija metu gali biiti sunku
suprasti instrukcijas.“ (UZ1), ,,sunkumai suvokiant instrukcijas*“ (UZ2). Pabréztina, jog vienos i$
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informanciy i§ uzsienio teigimu mokiniams, turintiems disleksijg, gali kilti nemenky keblumy
pamoky metu aiSkiai iSreiSkiant savo mintis bei visiSkai suvokiant kity kalba: ,,/...] jiems gali
biti sunku ne tik aiskiai isreiksti tai, kq nori pasakyti, bet ir iki galo suvokti tai, kq jiems nori
pasakyti kiti..* (UZI). Remiantis tokiomis informanéiy mintimis galima biity teigti, kad teikiant
instrukcijas bei aiSkinant ar skelbiant uzduociy, kurias reiks atlikti formuluotes, yra itin svarbu tai
daryti kuo tiksliau, trumpiau bei pasirinkus paprastesne, lengviau suprantamag mokiniui leksika.

Trecioji informanté i§ Lietuvos pabrézé, jog vienu i§ reikSmingesniy sunkumy, su kuriais
susiduria disleksijg turintys mokiniai pamoky metu yra per greitas darbo pamokoje tempas bei
pastovaus kartojimo stoka. Pedagogés manymu ,, per pamokas, jie susiduria su problema, kad yra
per didelis darbo tempas palyginus su kitais mokiniais.“ (LT3). Interviu metu pedagogé pasakojo
jog, mokiniams turintiems disleksija yra gana sudétinga suspéti su daznai greitu klasés darbo tempu,
mokiniai daznai pasimeta, iS§gyvena neigiamas emocijas, nes negeba dirbti drauge su kitais klasés
draugais. Taip pat uzsienio kalbos (angly) mokytojos nuomone, disleksija turintiems mokiniams yra
biitina sudaryti pastovias salygas mokomosios medziagos kartojimui: ,,/.../ taip pat kartais, manau,
kad gali jiems stokoti kartojimo, nes mokiniams turintiems disleksijos sutrikimq, kartojimas is
tikryjy yra esminis.” (LT3). Vadovaujantis tokia pedagogés mintimi, pasakytina, jog pastovaus
kartojimo pamoky metu aspektas, yra reikSminis dél mokiniams, turintiems disleksija, budingo
darbinés, trumpalaikés atminties sutrikimo, kas salygoja informacijos perkélimo } ilgalaik¢ atmintj
sunkumus. Biitent dél trumpalaikés atminties sutrikimo, mokiniams, turintiems disleksijg kyla
dideliy sunkumy jsimenant mokomaja medziaga bei sunkumuy, mokantis mintinai. Tai iliustruoja
ir vienos i§ informanciy teiginys: ,, /...] mokiniams kyla sunkumy atgaminat medziagq is atminties “
(UZ2).

Apibendrinant Siqg kategorijq sudaranciy tyrimo rezultaty analize, visy pirma galima daryti
prielaidg, jog mokymosi sunkumai, su kuriais susiduria mokiniai, turintys disleksijq, tiek uzsienio
kalbos, tiek kity pamoky metu daugiausiai priklauso nuo mokytojo daromy pasirinkimy planuojant
pamokq, kurie apima mokomosios medziagos pristatymo galimybes, uzduociy formulavimo
ypatumus, pamokos planavimo aspektus. Taip pat svarbu pabrézti, jog didelés jtakos ugdant
mokinio, turincio disleksijq, turi motyvacijos bei pasitikéjimo savimi stoka, kuri apsunkina
mokymosi procesq; tuo remiantis, galima daryti isvadq, jog pedagogams, dirbantiems
heterogeninése klasése, butina déti kuo daugiau pastangy siekiant iSauginti mokinio pasitikéjimg
savimi bei norq mokytis, kuris padéty pasiekti geresniy ugdymosi rezultaty. Taip pat pasakytina,
jog vienu esminiu dalyku, siekiant jveikti mokinio, turincio disleksijq, patiriamus ugdymosi
sunkumus, visy pirma bity tikslinga kurti palankiq ugdymui(si) aplinkg, draugiskqg atmosferq
pamoky metu, pabréziant visy mokiniy lygiavertiSkumgq, stengiantis isvengti galimy bendraklasiy,
neturinciy mokymosi sutrikimy, pasaipy ar abejingumo.
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2.2.5. Pirmosios uZsienio kalbos (anglu) pamokos planavimo ypatumai atsiZvelgiant j
disleksija

Analizuojant interviu metu surinktus duomenis, iSskirta wuZsienio kalbos pamokos
planavimas atsizvelgiant | disleksijg kategorija ir ja sudarancios subkategorijos (zr. 3 prieda).
Atliekant tyrimg, buvo siekta iSsiaiSkinti, ] ka uzsienio kalbos pedagogiy, ugdan¢iy mokinius,
turinCius disleksija nuomone yra svarbu atkreipti démesj planuojant pamoka, siekiant s€kmingo
mokiniy ugdymo(si) jos metu. Antrosios informantés i§ uzsienio nuomone visy pirma planuojant
uzsienio kalbos pamoka klasése, kurioje mokosi mokinys, turintis §j specifinj mokymosi sutrikima,
yra be galo svarbu formuojant pamokos uzdavinj atsizvelgti 1 mokiniui biidingg disleksijos
sutrikima: ,,/...] svarbu apmgstyti, kiek svarbiausias pamokos uzdavinys atliepia mokinio, turincio
disleksijq poreikius bei galimybes.” (UZ2). Taip pat bendraujant su informantémis paaiskéjo, jog
planuojat uzsienio kalbos pamokg svarbu tinkamai paskirstyti pamokos laikg bei nustatyti
atitinkama mokinio gebéjimams darbo pamokoje tempg, tokiu bidu sudarant palankias salygas
mokiniui, turin¢iam disleksija, pamokoje dalyvauti drauge su bendraklasiais: ,,/...] atkreipti demesj
j laikqg [...], skirti daugiau laiko uzduociai atlikti.“(LT4), ,,/[...] létai kai kurias uzduotis labai daro
ir skaito labai létai [...], nereikia jy skubinti niekada, reikia su jais létai dirbti.” (LTI), ,[...]
stengiamés vengti skubéjimo, didelio tempo* (LT2), , [..] sulétinti darbo tempgq.“ (UZ2).
Dalyvavimo pamokoje drauge su bendraklasiais svarba iliustruoja vienos i$ Lietuvos informaciy
pasteb¢jimai: ,,/...] mokiniui su disleksijos sutrikimu svarbu, kad jisai galéty kartu su visais
dalyvauti pamokoje, nes kuo labiau veikiama motyvacija mokinio, tuo jis labiau stengiasi, jam
geriau sekasi dalyvauti pamokoje, ir jeigu as nesuteikiu galimybés mokiniui lygiavertiskai dalyvauti
pamokoje, tai jo pazanga ir pastangos jveikti tq sutrikimq is tikryjy Zymiai krenta.” (LT1).
Kalbédama apie uzsienio kalbos (angly) pamokos planavimo ypatumus trecioji informanté is$
Lietuvos pabrézé tinkamo darbo pamokoje tempo bei laiko paskirstymo svarbg pamokos metu,
siedama tai su mokinio, turin¢io disleksija motyvacijos mokytis skatinimu, nes ,,/...] negalima
nutraukti pradéto darbo, jvertinti dalj, ir tiesiog, pasakyti, kad cia uzteks ir mes dabar darom
kazkokiq kitq uzduotj, nes tada dingsta motyvacija ir mes nepasieksim tokiy tiksly, kokiy esam
issikele (LT2). 18analizavus tokias tyrimo dalyviy mintis, galima daryti prielaidg, jog mokytojo
nustatomas klasés darbo tempas bei tinkamas pamokos laiko paskirstymas, turi didelés jtakos
disleksija turin¢iy mokiniy ugdymui pamokos metu, nes tuomet galima iSvengti stresiniy situacijy,
palaikyti mokinio motyvacijg bei pasiekti uzsibrézta pamokos uzdavinj.

Atlikus interviu metu surinkty tyrimo duomeny analiz¢ buvo iSskirta dar viena, itin svarbi

palankios mokymui(si) aplinkos kiirimo subkategorija. Pabréztina, jog pedagogams, dirbantiems
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heterogeninése klasése, kur mokiniy gebéjimai neretai yra ganétinai skirtingi, tenka susidurti su
nemenku i88tkiu, kuriant palankig darbui pamokoje atmosfera, siekiant patenkinti visy ugdomy
mokiniy poreikius. Dviejy tyrime dalyvavusiy informanciy teigimu, planuojat palankios darbui
aplinkos kiirimo aspektus, pedagogui visy pirma deréty su mokiniais uzmegzti draugiskus santykius
bei skatinti tolerancijg vieni kity atzvilgiu, tokiu biidu sumazinant jtampos klaséje tikimybeg bei
naikinant mokiniy baime klysti, klaidas traktuojant kaip buiting mokymosi proceso dalj: ,,/...] Kurti
draugiskq atmosferq klaséje, kad mokiniai Zinoty, jog mokiniai gali daryti klaidas, nebijodami kity
mokiniy pajuoky.” (UZ2) ,,[...] uztikrinti, kad tiesiog biity pozityviai priimtas atsakymas* (LT3).
Kalbant apie kitus palankios mokymuisi aplinkos kiirimo aspektus, svarbu iSrySkinti vienos i$
uzsienio informanciy mintj, jog Siam klausimui yra svarbi ir mokinio sédéjimo vieta klas¢je:
., pasodinti disleksijq turintj mokinj toje vietoje, kur jis buty lengvai pasiekiamas mokytojui, kad sis
galéty sekti mokytojo darbq [...] arba pasodinti drauge su padedanciu mokiniu.* Klasés draugy
pagalba, kaip vieng i§ palankios mokymuisi aplinkos kiirimo veiksniy, jzvelgia ir kitos tyrimo
dalyvés, sitlydamos darbg grupése, kaip sékmingg mokiniy, turin¢iy disleksija veikla pamoky
metu: ,,skirti darbo grupése uzduoéiy“ (UZ2), ,,darbo grupése organizavimas” (UZ4). Interviu metu
pedagogés akcentavo darbo grupése reikSme, kaip s€kmingos mokymosi atmosferos kiirimo salyga,
pasakodamos, jog mokiniai, turintys disleksijg dirbdami grupése nesijaucia atstumtais, jie turi savo,
kaip grupés nario role, kurig turi jvykdyti. Be abejonés, pedagogiy nuomone, grupés darbg bei darby
pasiskirstymg turi kuruoti mokytojas, atsizvelgdamas ] mokinio, turin¢io disleksijg, stiprigsias
puses, siekdamas jas atskleisti, kurdamas sékmés situacijas. Taip pat keliy, tyrime dalyvavusiy,
uzsienio kalbos (angly) pedagogiy nuomone, siekiant iSvengti nesékmés situacijy bei patyCiy
pamokos metu, pedagogas turéty neprasyti mokiniy, turin¢iy disleksija, skaityti garsiai pries klasg,
nes tai mokiniams gali sukelti didelj stresg bei salygoti nenorg mokytis uzsienio kalbos: ,,/.../
nekelti reikalavimo tam, disleksijq turinciam, mokiniui garsiai atsakinéti (LT3), ,, apmagstyti,
mokinio, turincio disleksijq, skaitymo garsiai pamokos metu ribojimq.* (UZ2). Pabréztina, jog
pedagogiy nuomone, nederéty visiSkai atsisakyti skaitymo balsu pamokos metu, taciau tam reikty

sudaryti salygas mokiniui i§ anksto pasiruosti bei atsiZvelgti ] mokinio norg skaityti garsiai.
Kalbantis su wuzsienio kalbos (angly) pedagogémis apie uzsienio kalbos planavimo
ypatumus, atsizvelgiant j minéta specifinj mokymosi sutrikimg buvo atskleista dar viena svarbi
pamokos planavimui biidinga tema, susijusi su mokomosios medziagos parengimu bei panaudojimu
pamokos metu. Dviejy pedagogiy 1§ Lietuvos pozitiriu, planuojant angly kalbos pamoka yra svarbu
atsizvelgti i mokomosios medzZiagos pateikima teksto pavidalu: ,,/...Jasmeniskai, as kazkaip
vengiu skirti tekstq visai klasei, kuris buity persunkus bitent tam mokiniui.” (LTI), ,[...] na ir
pagrindinis dalykas, kurio turbiit reikéty vengti planuojant, mano nuomone, tai ilgy skaitymo ir
klausymosi teksty..[...], skaitomy teksty suskaidymas j dalis.” (LT3). Vadovaujantis tokiomis
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pedagogiy mintimis galima daryti iSvadg, jog mokiniams, turintiems disleksijg, reikia pateikti
mokomaja medziaga tokiu biidu, kad pastaroji mokiniui nebiitu per sudétinga, ilgus tekstus skaidant
dalimis. Pabréztina, jog mokomosios medziagos turinys turi biti toks pat, kaip ir kity mokiniy.
Taciau bendraujant su pedagogémis paaiskéjo, jog neretai, stengiantis patenkinti mokinio, turincio
disleksija, poreikius daugumai pedagogiy tenka pasiruosti ir papildomy padalomosios medziagos
uzduoéiy: ,,/...] tenka mokiniui duoti papildomy uzduociy” (UZI), ,, tenka pasiruosti ir papildomas
uzduotis** (LTI), ,,[...] skirti mokiniams papildomy uzduociy, kurios atliepty jy turimus poreikius
[...] skirti skirtingy lygiy uZduotis* (UZ2). Kalbédamos apie padalomosios medZiagos ar
vadovélyje esanéiy uzduoéiy perdarymo ypatumus, pedagogés i$ uzsienio teigé, jog tam skiria daug
démesio bei pabrézé ,,jog pritaikant uzduotis, skirtas mokiniams, turintiems disleksija, svarbu ne tik
atkreipti démesj j uzduoties sudétinguma, bet ir j uzduoties pavidala, tinkamg teksto Srifta, jo dydi
bei spalvinguma: ,,[...] parinkti tinkamg sriftq bei jo dydj, o taip pat ir padalomosios medziagos
isdéstymg popieriaus lape [...], jo dydj bei spalvg [...], taip pat tarpus tarp eiluciy* (UZ2), ,,[...]
pasirinkti disleksijq j draugiskas dideles raides[...], pakeisti spalvas, paveikslélius, kad tekstas
nebiity toks apkrautas.” (UZI1). Dviejy i§ apklaustyjy angly kalbos mokytojy nuomone, rengiant
mokomaja medziagg yra itin svarbu jos neapkrauti, ja iSdalinti dalimis, mokiniams pateikiant po
mazg dalj: ,,[...] kaip ir visur reikia vengti monotonijos ir per didelio informacijos kiekio, nes jeigu
informacija bus monotoniska, tai jqg bus sunku labai jsisavinti*“ (LT2), ,,[...]darbg pateikti mazZomis
dalimis.” (UZI).  Apzvelgus tokias pedagogiy i$sakytas mintis galima daryti iSvada, jog
mokomosios medziagos pritaikymas turi didelés reikSmés seékmingam mokiniy, turin€iy disleksija
darbui pamokoje, nes dél nepritaikytos mokomosios medziagos mokiniams gali kilti dideliy
sunkumy, siekiant atlikti mokytojo pavestas uzduotis, o tai savo ruoZztu, gali salygoti mokinio
nedarbg pamokos metu, kuris gali turéti jtakos mokiniy elgesio problemy formavimuisi, nes de¢l
neuZimtumo, mokiniai gali uzsiimti kita veikla, kuri yra nepriimtina pamokos metu.

Taip pat bendraujant su pedagogémis iSryskéjo pamokos organizavimo ypatumy svarba,
siekiant efektyvaus disleksijg turin¢io mokinio darbo pamokoje. Daugelio pedagogiy nuomone
organizuojant uzsienio kalbos pamokg pedagogui yra svarbu uZztikrinti kuo mazesnj disleksija
turinéio mokinio nurasinéjima nuo lentos. Angly kalbos mokytojy nuomone, nurasiné¢jimas nuo
lentos disleksija, turin€iam mokiniui, yra ne tik itin sudétinga uzduotis, bet ir reikalaujanti daug
laiko, kurj biity galima skirti dalyvavimui pamokoje su bendraamziais. Pedagogiy nuomone,
uzsienio kalbos mokytojui deréty ,, /...] pavyzdziui, parapinti jiems kazkokj tai atskirg lapelj su visa
informacija, kuri bus pateikta lentoje, kad jie galéty sekti ir neklysdami skaityti*“ (LT1), ,,sumaZinti
mokinio poreikj nurasinéti ilgus sakinius nuo lentos, parengiant jiems padalomgjq medzZiagg.
(UZ2), ,,[...] arba keisti informacijos pristatymo biidg.** (UZ3).

Atlikus interviu metu surinkty duomeny analiz¢ iSrySkéjo ir keli svarbis veiklos pamokos
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metu organizavimo aspektai. Trecioji informanté i§ Lietuvos, jvardijo suZzadinan¢ius pratimus,
kaip dar vieng, reikSmingg veiklos pamokoje organizavimo aspekta: ,,/...] a$ neZinau, kaip
lietuvisai bus pre-reading ir pre-listening arba reading tasks. Tiesiog pries skaitymg ar pries
klausymq reikia aptarti, kas, pavyzdziui, galéty biti tuose tekstuose* (LT3). lvertinus tokig
pedagogés mint] svarbu pabrézti, jog suzadinanciy pratimy vaidmuo ugdant mokinius, turin¢ius
disleksija, gali buti laikoma kaip itin reikSminga veikla, nes Siy pratimy pagalba mokiniams,
pasizymintiems Siuo specifiniu mokymosi sutrikimu, yra lengviau suprasti apie kg bus skaitomas ar
klausomas tekstas ir skaitant, nepaisant patiriamy sunkumy, nenukrypti nuo teksto prasmés. Taip
pat tyrimo rezultatai atskleidé, jog dviejy angly kalbos mokytojy nuomone, mokiniams, turintiems
disleksija gali kilti dideliy keblumy atliekant dvigubo pobiidzio uzduotis, nes ,, /...] jie dazniausiai,
kaip pavyzdzZiui, yra kazkas pasakojama tai negali ir klausytis ir uZsirasinéti tuo paciu metu... "
(LT3). D¢l sios priezasties pedagogiy nuomone, pamokos metu reikty vengti disleksijg turin¢iam
mokiniui atlikti uzduotis, kai vienu metu reikalaujama skaityti, rasyti ar klausyti: ,,/...] vengti
dvigubo pobiidzio uzduociy“ (UZI). Ta¢iau viena i§ informanéiy, kalbédama apie dvigubo
pobudzio uzduociy atlikimg, pabrézé, jog tokiy uzduociy nederéty atsisakyti, o tiesiog ,, /... yra kai
skaitoma ar klausomasi, kaip dazniausiai per angly kalbos pamokas ir biina, tai pirmq kartg leisti
tiesiog ty teksty pasiklausyti ir tiems mokiniams klausymo ar skaitymo metu jokiy papildomy
uzduociy neduoti, jie atlieka tik is antro karto ir bitinai suskaidZius tuos pratimus“ (LT3). Taip pat
kalbantis su tyrimo dalyvémis paaiskéjo, jog siekiant suplanuoti bei vesti s€kmingg uzZsienio kalbos
pamoka, klas¢je, kurioje mokosi mokinys, turintis disleksijg, yra itin svarbu sudaryti salygas
pastoviam iSmoktos medziagos kartojimui: ,,[...] reikia pasistengti nuolatinj ir kuo smagesnj
kartojima* (LT3), ,,[...] reikia kartoti daugybe karty taip skatinant jsiminima“ (UZ1), .,[...] sudaryti
salygas pastoviam kartojimui® (UZ2). Antrosios informantés nuomone, pamoky metu yra ne tik
svarbu atliepti visus mokinio poreikius bei sudaryti tinkamas ugdymosi salygas, bet taip pat ir
mokiniui, turin¢iam disleksija, suteikti pastovy griztamaji rysj, taip veikiant jo motyvacija: ,,Jie
labai jsitraukia ] uzduotis, jie gali labai kantriai atlikinéti kazkokj vieng dalyka, bet jeigu jie bus
motyvuoti, jeigu jie zinos, kad bus jvertinti.” (LT2).

Pedagogés 1§ uzsienio iSrySkino mokiniy, turiniy disleksija, mokymo mokytis biitinybe;
anot pedagogiy, mokiniai, turintys, $i sutrikima, stokoja elementariy ziniy bei jgiidziy kaip mokytis,
todeél mokytojo pareiga yra ne tik iSmokyti vaika vieny ar kity dalyko ziniy, bet ir iSmokyti
mokymosi strategijy, kurios padéty mokiniui mokytis ir ateityje. Tai liudija informanciy teiginiai:
. [...] suteikti mokiniams Ziniy kaip efektyviai mokytis* (UZ2), ,,[...] padéti mokiniams jveikti jy
mokymosi sunkumus, mokant mokymosi strategijy * (UZ3).

Interviu metu, tyrimo i§ uzsienio dalyvés, pasakodamos apie uzsienio kalbos pamokai,
ugdant disleksijg turincius mokinius, biidingus planavimo ypatumus beveik vienbalsiai pabrézé
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mokiniy, turiniy disleksija, stiprigja pus¢ — kalb¢jimg. Tai iliustruoja vienos i$ informanciy
teiginys: ,, A5 pastebéjau, kad mokiniai, turintys disleksijg, yra labai geri Snekoriai” (UZ4).
Informanciy i§ uzsienio nuomone, planauojant uzsienio kalbos pamoka bei mokinio, turin¢io
disleksija sékmingg dalyvavimg joje yra itin svarbu atsizvelgti | Sig mokinio stiprybg¢ bei ja
iSnaudoti: ,,/...] atsakinéjimas zodziu* (UZI), ,[..] sukurti mokiniui sqlygas dalyvauti klasés
veikloje plétojant jo kalbéjimo jgiidzius“ (UZ3). Pabréztina, jog remiantis tokiomis pedagogiy
mintimis, galima daryti iSvada, kad diferencijuojant mokinio iSmoktos medziagos pamokoje
realizavima, atsakinéjima, atsiskaityma biity tikslinga, kai yra galimybé, keisti uzduociy atlikimo ar
atsiskaitymo tipg, pavyzdziui, uzduotis, kurias reikia atlikti raStu, mokinj, turintj disleksijg prasyti
atlikti Zodziu ir pan.

Apibendrinant Sig kategorijq bei jg sudaranciy subkategorijy analize deéréty isrySkinti
kelius, itin svarbius pamokos planavimo ypatumus. Tyrimo rezultatai atskleide, jog siekiant
sekmingo mokinio, turincio disleksijq, dalyvavimo uzsienio kalbos (angly) pamokoje, pedagogui yra
itin svarbu tinkamai planuoti pamokos laikq, pritaikyti mokomgjq medziagq, atsizvelgiant j mokinio
gebéjimus bei planuoti mokinio veiklas pamokos metu taip, kad mokinys suspéty dalyvauti
pamokoje drauge su klasés draugais. Taip pat, vadovaujantis tyrimo rezultaty analize, darytina
prielaida, jog siekiant sékmingo disleksijq, turinciy mokiniy, jtraukimo j bendrq klasés darbg bei
patiriamos sékmés mokantis patyrimo, pedagogui deréty vengti prasyti mokinj ilgus tekstus
nurasinéti nuo lentos, atlikti sudétingas dvigubo pobiidzio uzduotis bei sukurti sqlygas mokiniui

atsiskaityti iSmoktq temq Zodziu.

2.2.6. Uzduociy diferencijavimo bei pritaikymo, mokiniams, turintiems disleksija, uZsienio
kalbos (angly) pamokose ypatumai

Analizuojant interviu metu surinktus duomenis, iSskirta kategorija uZduociy
diferencijavimo bei pritaikymo uZsienio kalbos (angly) pamokose ypatumai (zr. 3 prieda). Pirmoji
jos subkategorija — uZduoc¢iy apimtys bei sudétingumas. Antrosios bei ketvirtosios informanciy i$
Lietuvos nuomone, diferencijuojant uzsienio kalbos uzduotis mokinams, turintiems disleksijg yra
svarbu atkreipti démesj ] uzduoCiy apimtis: ,, diferencijuojam uzduotis, jy apimtis daugiausiai, nes
vis tiek turinys toks pat yra...” (LT2), ,[...] duoti ty uzdaviniy per pamokq, uzduociy, pateikti
maziau uzduociy per pamokq [...] “ (LT4). O antrosios informantés i§ uzsienio teigimu, pedagogo
démesys diferencijuojant uzduotis turéty koncentruojamas ties uzduociy sudétingumo aspektu:
., [ Juzduociy sudétingumo lygis, kad net silpniausi mokiniai galéty aktyviai dalyvauti pamokoje *
(UZ2). Analizuojant $ias pedagogiy iSsakytas mintis svarbu pabrézti, jog kalbant apie uZsienio

kalbos uzduociy diferencijavima, pedagogams svarbu atkreipti démes; tiek j uzduociy apimtis, tiek j

46



Juy sudétinguma, taciau deréty jvardyti tokig jzvalga, kad uzduoCiy apimtis deréty diferencijuoti
pagal uzduociy sudétinguma, nes paprastenéms, bet ilgesnéms uzduotims atlikti, mokiniui gali
reikti maziau laiko, nei vienai trumpai, bet sudétingai uzduociai. DidZiosios dalies tyrimo dalyviy
nuomone, siekiant tikslingai pasirinkti bei sudaryti uzduotis, atitinkan¢ias mokinio, turin¢io
disleksijg gebéjimus yra itin svarbu tinkamai pasirinkti tekstus, su kuriais mokiniui teks dirbti
angly kalbos pamokos metu. Analizuojant pedagogiy i§ Lietuvos Sia tema iSsakytus teiginius,
galima daryti prielaida, jog pedagogés daugiausiai diferencijuoja mokiniui skiriamy teksty, juos
sudaranciy sakiniy apimtis. Pirmosios informantés i§ Lietuvos nuomone ,,/...] reikia kitokia forma
pateikti tekstus arba netgi esant reikalui, kitokius tekstus negu visai klasei, kurie, kuriuose nebiity,
pavyzdziui, labai ilgy ar labai sudétingy zZodziy. “ (LTI). Antrosios pedagogés i§ Lietuvos teigimu,
pagrindiniu teksty diferencijavimo aspektu taip pat galima laikyti jy trumpinima bei sudétingesniy
zodziy prasmes atzvilgiu i§¢mima: ,,/...] sutrumpinam skaitymo tekstus, sumazZinam ZodZiy,
kuriems vaikams pagal temas reikia iSmokti skaiciy, taip pat tam tikrus tekstus, kuriuos klausomés
mes taip pat sutrumpinam..” (LT2). Tre¢ioji pedagogé i§ Lietuvos teigé, jog svarbu mokiniams
pateikiamus skaityti bei klausytis tekstus nesutrumpinti, o suskaidyti dalimis, mokiams pristatant ne
visa teksta i§ karto, o tik jo dali: ,,/...] paskui skaitomy teksty suskaidymas j dalis, ir yra kai
skaitoma ar klausomasi, kaip dazniausiai per angly kalbos pamokas ir bina“ (LT3). Bendraujant su
pedagogémis 1§ uZsienio taip pat stebéta teksty diferencijavimo svarba. Trecioji informanté is§
uzsienio teige: ,,/...Jas skiriu jiems tokius tekstus, kuriuos lengva skaityti (UZ3). Isanalizavus
tokias angly kalbos pedagogiy mintis galima bty teigti, jog teksty diferencijavimas pagal mokinio,
turincio disleksija, poreikius yra itin svarbus, siekiant sudaryti salygas mokiniui sékmingai dirbti
pamokoje kiek jmanoma savarankiSkiau; teksty apimties, ilgesniy sakiniy perraSymas ar
sudétingesniy ZodZiy iSémimas, padeda mokiniui, turiniam disleksijg, ne tik greiCiau perkaityti
teksta, bet tai daryti ir kokybiskiau. Antrosios pedagoges i$ Lietuvos nuomone, diferencijuojant beli
pritaikant uZsienio kalbos uzduotis, pagal mokinio, turin€io disleksija, geb¢jimus esti itin svarbu
perzvelgti vadovélio medzZiaga, iSimant panaSiai skambancius Zodzius , /..] stengiamés
perziurét, kad nebiity panasiai skambanciy Zodziy, kas labai populiaru angly k. vadovéliuose,
mokyti per patarles, priezodzius, greitakalbes, kur labai panasis sgskambiai Zodziy..” (LT2)
Ivertinus tokias pedagogés mintis, galima daryti i§vada, kad uZsienio kalbos vadovélio medZziagos
kritinis jvertinimas turi didelés reik§més produktyviam mokiniy, turin¢iy disleksijg darbui uzsienio
kalbos pamoky metu, nes biitent d¢l vadovéliuose aptinkamy informantés paminéty patarliy,
priezodziy ir pan. Dé¢l perkeltinés prasmés bei panaSiy sgskambiy, mokiniui gali kilti dideliy
sunkumy ne vien skaitant, bet ir suvokiant skaitomo teksto prasme. Dvi informantés i§ uZsienio
interviu metu jvardijo vaizdiniy stimuly viename popieriaus lape kiekio mazZinima, kaip svarby
aspekta tiek diferencijuojant, tiek pritaikant uzduotis mokiniui, turiniam disleksija. Antroji
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informanté i§ uzsienio pabréze, jog ,.kai kuriy paveiksléliy panaudojimas yra biitinas, taciau jie
neturi biti per dideli ar jy neturéty biiti per daug” (UZ2). Ivertinus tokia pedagogés mintj galima
daryti prielaida, jog iliustracijos, sutinkamos tekste yra reik§mingos, traktuojant jas, kaip pagalbos
jrankj, mokiniams, turintiems disleksijg, siekiant suprasti teksto esme, taciau svarbu pabrézti, jog
per didelis jy kiekis viename puslapyje gali iSblaskyti mokinj, jam gali bati sunkiau susitelkti ties
skaitomu tekstu. Kity dviejy informanciy i§ uZsienio nuomone, diferencijuojant bei pritaikant
uzduotis, mokiniams, turintiems disleksija, yra itin svarbu pasitelkti daugiau vaizdinés, garsinés
medzZiagos: ,,/...] mes turétume pasitelkti daugiau vaizdinés medziagos* (UZ3), .. [...] naudoti
paveiksliukus informacijai iliustruoti [...] j pagalbq pasitelkti garso arba vaizdo jrasus vietoj
iprasty rasymo uzduociy“ (UZ4). Taip pat, antroji informanté i§ uZsienio, kalbédama apie uzduoéiy
diferencijavimo galimybes, mokiniams, turintiems disleksijg uzsienio kalbos (angly) pamoky metu
iSskyré ir mokytojy poziurio, vertinant minéty mokiniy kontrolinius darbus, svarba: ,/.../
vertindamas mokytojas turi taisyti mokinio klaidas, bet nevertinti mokinio darbo vien pagal jo
padaryty klaidy skaiciy.“ (UZ2). Pedagogés nuomone, vertinant mokiniy, turinéiy disleksija
atsiskaitomuosius darbus, uzsienio kalbos mokytojas turéty atsizvelgti | mokinio daromg pazanga
bei pastangas, o ne didelj rasybos klaidy skaiciy, kuris yra salygojamas sutrikimo.

Apibendrinant Sioje kategorijoje pateikiamy empyrinio tyrimo rezultaty analize galima
daryti iSvadg, jog vadovélio bei kitos, mokiniui pateikiamos, mokomosios medZziagos
diferencijavimas yra itin reikSmingas siekiant isvengti mokinio streso pamokos metu patyrimo. Taip
pat, pabréztina, jog vertinant mokinio, turincio disleksijq, kontrolinius darbus, kuriuos jis atlieka

rastu, pedagogui reikty vertinant atsizvelgti j mokinio pazangq, o ne klaidy skaiciy.

2.2.7. Disleksija turin¢iu mokiniy uZsienio kalbos (angly) garso ir raidés santykio
mokymo ypatumai

Analizuojant interviu metu surinktus duomenis, iSskirta disleksija turinciy mokiniy
uzsienio kalbos (angly) garso ir raidés santykio mokymo ypatumu kategorija ir jg sudarancios
subkategorijos (zr. 3 priedg). Interviu metu buvo siekta istirti, kokias metodikas ar technikas
uzsienio kalbos (angly) pedagogai taiko, mokydami garso ir raidés santykio mokinius, turincius
specifinj mokymosi sutrikimg — disleksija. Pirmoji $iai kategorijai priskiriama subkategorija — garso
ir raidés santykio mokymas pradedant nuo vaizdo iki garso. Dvi tyrime dalyvavusios pedagogeés i$
Lietuvos pasakojo, jog visy pirma mokyti pradeda nuo raidés, véliau ja siedamos su atitinkancia
fonema: ,, /...] skaitom po raide. Kai jau iSmoksta rasybq perskaityti, tada jau derinam rasybos
sistemq su tarimo sistema, ir kazkaip kartojam, kartojam, siejam tq vaizdg su garsu, Siaip ne taip
pereinam nuo rasybos istarimo prie tinkamo istarimo.* (LTI), ,,[...] pradedu nuo raidziy, vadinasi,
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uzrasau tq raide ant lentos, iStariu teisingai, tada jjungiu, diskq su uzrasu tos raidés arba visos
abécéleés, vaikai paklauso, tada tq jrasq salia to garso, ant lentos uzrasau transkripcijg./[...]
perskaitom, bandom atrasti tq raide bei garsq Situose zodziuose.“(LT4). Analizuojant tokias
pedagogiy mintis galima daryti iSvada, jog pedagogés stengiasi 1§ pradziy formuoti raidés vaizdinj,
véliau jj papildydamos iliustruojan¢iu garsu. Pabréztina, jog pedagogiy pasirinktai strategijai
budingas iSsamus garso ir raidés santykio pobiidis. Taip pat analizuojant daugelio pedagogiy,
dalyvavusiy tyrime nuomones, paaiskéjo, jog formuojant disleskija turincio mokinio raidés ir garso
santykj yra itin placiai naudojama spalvinio Zyméjimo technika. Tai iliustruoja uzsienio kalbos
mokytojy teiginiai: ,,/...] spalvy naudojimas: pabraukimams...” (LT3), ,,[...] spalvy panaudojimas
Zymint raides bei jas atitinkancius garsus* (UZ2), . [...] as naudoju skirtingas spalvas Zymédama
garsus Zodziuose, kurie yra panasiai skambancivose Zodziuose.* (UZ3). Jvertinus tokias pedagogiy
mintis galima daryti prielaida, jog spalvinio Zyméjimo technika yra placiai naudojama bei mégiama
uzsienio kalbos mokytojy, nes tokiu buidu stengiamasi sukurti spalvos — garso asociacijas, kurios
skatina greitesnj mokiniy, turin¢iy disleksijg, grafemos — morfemos santykio jsiminimg. Anot
uzsienio kalbos pedagogiy LT3 bei UZ4, ugdant disleksija turin¢io mokinio raidés — garso santykj
yra pravartu organizuoti mokomgsias veiklas pasitelkiant judesi: ,,/...] motorikos, kartu kaip
pavyzdziui garsus kartojam, tai plojam arba stuksenam..” (LT3), ,[...] katojant garsus rasome
raides dazais ar sméliu, lipdome raides is modelino ”(UZ4). Analizuojant tokius pedagogiy teiginius
galima jzvelgti garso — raidés santykio pratyby, 1 jas jtraukiant judesius, parankuma; mokiniams
kartojant garsa judant ir matant jj iliustruojancia raide¢ ar kartojant garsa tuo pat metu formuojant jo
atitikmenj, grafema, 1§ molio ar kity medziagy, yra jdarbinti abu mokinio smegeny pusrutuliai, o tai
salygoja greitesn} jsiminimg. Taip pat, kalbédamos apie garso — raidés santykio angly kalboje
formavimo ypatumus dvi i§ tyrime dalyvavusiy pedagogiy, teigé naudojancios korteliy Zaidimo
metoda: ,, Tai populiariausias, ir is tikryjy geriausias metodas dirbant su pradinukais, yra kortelés,
mes jas labai placiai naudojam. Ivairiis paveiksléliai kortelése, raidés, skiemenys, Zodziai. Tada
galima tas korteles labai irgi jvairiai panaudoti. Galima jas duoti vaikams, kad jie sudélioty
Zodelius, paskui sakinius, jie patys gali su tom kortelém Zaisti ir labai skirtingy varianty sugalvoti
kaip jas panaudoti (LT2), ,,[...] taip pat Zaidimai, kai mokiniams reikia pasirinkti tinkamg kortele,
iliustruojanciq garsq, kurj tuo metu tariu.“ (UZ3). Pabréztina, jog tokia garso — raidés mokymo
metodika ne tik suzadina mokiniy motyvacija, bet ir tuo pat metu veikia net tris mokinio, turincio
disleksijg suvokimo kanalus: garsinj, vaizdinj bei kinestetinj.

Apibendrinant tyrime dalyvavusiy informanciy teiginius deréty pabrézti, jog visos
pedagogiy jvardytos, jy praktikoje taikomos mokymo metodikos yra vienaip ar kitaip grindziamos
multisensorinés mokymo krypties principais, kai mokiniams atliekant veiklg yra jgalinami daugiau
nei vienas sensoriniai suvokimo kanalai.
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2.2.8. Metodikos ar technikos mokant skaityti

Analizuojant interviu metu surinktus duomenis, iSskirta kategorija angly kalbos pedagogy
taikomos metodikos ar technikos mokant skaityti (zr. 3 prieda). Apibendrinus tyrime dalyvavusiy
angly kalbos pedagogiy mintis, iSrySkéjo pirmoji subkategorija — iliustruoty raidzZiy, skiemeny
korteliy naudojimas. Net trijy pedagogiy, dalyvavusiy tyrime, teiginiai iliustruoja raidés, zodzio
vaizdinio bei jo iliustracijos asociacijy panaudojima, ugdant mokinius, turinius disleksija: ,,/.../
mes skaitymui irgi naudojam tokias korteles, kad pradedam nuo skiemenuky, paskui déliojam
zodelius, paskui tuos Zodelius dedam j sakinius..[...]. O pries tai tam tikrus ZodZius, ZodZio
lygmeniu, Zaidziam su kortelem. (LT2), ,,[...] pries skaitant visada aptariame naujus Zodelius.. ant
lentos, ant korteliy bandome ismokti..” (LT3), ,,[...]mes siejame ZodzZius su paveiksliukais, tada
stengiamés juos surasti tekste (UZ3). Informantés LT2 mintys iliustruoja i§samaus garso- raidés
santykio mokyma dirbant su iliustruotomis kortelémis, pradedant nuo grafemy atpaZinimo, véliau jy
jungimo bei baigiant viso zodzio jsiminimu, siejant jj su zodzio prasmg¢ iliustruojanciu piesiniu.
Pabréztina, jog tokiu budu yra stimuliuojami net trys percepcinio suvokimo kanalai: audialinis
(tariant garsg), vizualinis (tuo pat metu stebint garzo vaizdinj) bei kinestezinis (déliojant korteles
viena ar kita tvarka). Pasakytina, jog analizuojant pedagogeés LT2 teiginj, galima jZvelgti ne tik
iSsamaus grafemos — morfemos santykio mokyma, taikomg, mokant skaityti, bet taip pat ir viso
7zodzio mokymo metodika, siejant zodj su iliustracija, kuris taip aptinkamas ir informantés LT3
teiginyje. Antroji S8ig kategorija sudaranti subkategorija — reikSminiy ZodZziy iSskyrimas.
Analizuojant trijy tyrime dalyvavusiy pedagogiy teiginius, pabréZtina, jog reikSminiy zodZiy
18skyrimas mokant skaityti bei skaitymo proceso metu yra taikomas gana prasmingai, su intencija
ne vien lavinti mokinio mechaninio skaitymo jgiidzius, bet ir ugdyti skaitomo teksto suvokima:
o 1[...] su vaikais issiaiskinam kazkokius reikSminius ZodZius, kuriuos jau zZinom, perskaitom juos,
kazkaip pasizymim ryskiai ir tada jau vaikas susidaro jspiidj apie kq jau bus tas tekstas.” (LT2),
,[...] mes isrySkiname esmine informacijq.” (UZ1),,,[...] Ziirime j pagrindinius ZodZius, jy formq”
(UZ4). Tvertinus pedagogiy issakytus teiginius, galima daryti prielaida, jog reik§miniy Zodziy
skaitomame tekste iSskyrimo strategijos taikymas ne tik padeda disleksija turiniam mokiniui
lengviau suvokti skaitomo teksto pagrinding mintj, bet ir savo ruoztu ugdo mokinio gebéjima
atskirti tekste esancig esming informacija, kas gali biiti sékmingai taikoma ne vien uzsienio kalbos
pamokos metu. Atliekant tyrimo duomeny analize iSrySkéjo dar viena metodika, kuri yra placiai
taikoma, siekiant sékmingo mokiniy skaitymo i§ teksto suvokimo perspektyvos — suZadinimo,
prie§ skaitymo veikla, metodas. Sio metodo taikymg praktikoje, ugdant tiek disleksija turinéius

mokinius, tiek klaséje besimokancius mokinius, neturin¢ius mokymosi sutrikimy, iliustruoja Sie
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informanciy teiginiai: ,,/...] mes pafantazuojam kas cia tie herojai, kuriuos mes jau Zinom, nes jie
vadovélyje yra tie patys visq laikq, kas jiem galéjo nutikti...” (LT2), ,,[...] pries skaitydami visada
stengiamés aptarti arba atspéti apie kq bus tekstas*“ (LT3), ,,[...] mes pirma pakalbame apie knygq,
ir paveiksliukus/...], bandome nuspéti, apie kq gi gali biti tekstas* (UZ4). Atkreipiant démesj j
tyrimo dalyviy mintis galima daryti prielaida, jog suzadinimo prie$ skaitymg veikla, metodika yra
veiksminga ne tik disleksija turintiems mokiniams, bet ir i§ kitiems klaséje besimokantiems, nes §i
metodika skatina mokiniy susidoméjimg, smalsuma, jy jsitraukimg j darbing veikla, taip siekiant
suzinoti ar jsitikinti ar i$ tiesy pasvarstymy metu iskelta hipotezé pasitvirtins.

Atliekant interviu metu surinkty duomeny analiz¢, buvo atskleista dar viena stambi, su
disleksija turin¢iy mokiniy mokymu skaityti, sietina subkategorija — skaitymo grupése bei choru
metodas. Atliekant surinkty kokybinio tyrimo duomeny analizg, buvo isskirti tokie, uzsienio kalbos
(angly) pedagogiy teiginiai: ,,/.../darbg grupése [...] mokiniams yra skiriama laiko pasipraktikuoti
garsiai skaityti grupése, padedant vieni kitiems iStarti ZodZius taip kaip reikia, o véliau skaitome
atskirai kiekvienas savo grupéje [...]” (UZ2), . [...] kai matau, kad tikrai sunkesnis tekstas, tai
pasiskaidom grupelése [...]arba tiesiog su labai stipriu mokiniu. Tada tie mokiniai dirba mazesnése
grupése, pavyzdziui, visa klasé po keturis, o c¢ia, pavyzdziui, pasodinciau salia kito, bet tai turéty
biiti labai noriai bendradarbiaujantis arba stiprus mokinys, arba su manim.* (LT3) ,,[...] Tiesiog
kartu su tuo vaiku visi skaitom. Paskui dar taip — as perskaitau, o jis pakartoja, pot o tq patj sakinj
pats bando skaityti po vieng zodj* (LT1). Vadovaujantis tokiais uzsienio kalbos (angly) pedagogiy
teiginiais, galima daryti kelias esmines prielaidas: 1. skaitymo grupése metodika sudaro puikias
saglygas mechaninio skaitymo jgidzio formavimuisi, nes skaitant choru néra akcentuojamos
mokinio klaidos visos klasés akivaizdoje. 2. Tokia skaitymo mokymo metodika gali turéti jtakos
bendraklasiy santykio su mokiniu, turin¢iu disleksijg, geréjimui, nes mokiniai padedami vieni
kitiems ne tik gilina savo Zinias, bet ir kuria draugiSkumu, pagalba pagristus tarpusavio santykius.
3. Skaitymo choru metodas sudaro salygas daugkartiniam zodziy, garso ir raidés santykio
kartojimui, neiSskiriant mokinio, turin€io disleksija. Taciau svarbu paminéti, jog ugdant mokinj,
turint] disleksija, skaityti angly kalba yra itin svarbu sudaryti sglygas ir mokinio individualiam
daukartiniam skaitymui, stebint jo daromas klaidas bei pazangg. Pakartotinio skaitymo taikymas,
mokant mokinius, turinius disleksija, iliustruojamas ir teksto skaitymas kelis kartus
sukategorijoje pateikiamame informatés teiginyje: ,,/.../ tekstus skaitome visada ne maZiau negu
du kartus, ir pirmq kartg dazniausiai klausomés jraso* (LT3). Bendraujant su angly kalbos
pedagogémis i§ uzsienio, pavyko jzvelgti ir iSmaniyjy technologijy bei pagalbiniy priemoniy
taikyma, kaip vieng i§ priimtiniy techniky, ugdant mokiniy, turiniy disleksijg, skaitymo jgid;.
Pirmoji tai liustruojanti subkategorija — skaitymo jrasSinéjimas. Bendraujant su angly kalbos
pedagoge 1S uzsienio paaiSkéjo, jog ugdydama, mokiniy, turinCiy disleksijg skaitymo jgudj bei
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sickdama sekti mokinio daromg pazangg, pedagogé efektyviai panaudoja garso jraSymo
prietaisa.,, /[.../mokiniai turi jrasinéti savo skaitymq balsu ir atsiysti man skaitomo teksto jrasus ir
taip mes analizuojame jy pazangg* (UZ2). Vadovaujantis tokiu angly kalbos mokytojos teiginiu
galima daryti iS§vada, jog jraSymo priemonés pasitelkimas gali biiti laikoma itin efektyvia technika,
stebint mokinio, turinCio disleksijg pazangg, nes mokinys tekstus gali skaityti namuose, jam
patogioje aplinkoje, neskubédamas, susitelkdamas, patirdamas maziau streso. Taciau deréty iSskirti
tai, kad garso jraS§ymo jrenginio panaudojimas reikalauja suaugusiyjy pagalbos, tiek pasirengiant
tekstg jrasinéti, perkeliant jj j kompiuterj, iSsaugant reikalingu formatu, tiek siunciant jj pedagogei
elektroniniu pastu ar kitomis medijos priemonémis. Pedagogés iS uzsienio, kalbédamos apie
mokiniy, turin¢iy disleksija, skaitymo mokyma, pabrézé, jog yra svarbu ugdant Siuos mokinius ne
vien koncentruotis ties mokinio skaitymo jgiidziy lavinimu, bet taip pat, sékmingam skaitymui gali
turéti jtakos ir pagalbiniy priemoniu pasitelkimas: , /...] faip pat galima panaudoti linijos
Zyméjimg [...], jrasymo prietaisq” (UZI), ., [...Jmano mokiniai Zino, jog gali pasinaudoti liniuote,
sekdami reikiamq teksto eilute.” (UZ2). Atkreipiant démesj j tokius pedagogiy teiginius galima
daryti iSvada, jog mokytojy jvardytos technikos ne vien palengvina mokinio, turin¢io disleksija,
skaitymg, bet ir formuoja mokinio geb&jima savarankiSkai pasinaudoti jvairiais jrankiais,
palengvinant skaityma.

Atlikus Siqg kategorijg sudaranciy subkategorijy analize galima daryti tokias isvadas: 1.
Dauguma tyrimo dalyviy, ugdydamos mokiniy, turinciy dislkesijq, uzsienio kalbos skaitymo jgiidj,
remiasi detalaus mokymo skaityti principu bei viso Zodio mokymo metodu. 2. Siekdamos ugdyti
mokinio teksto suvokimo gebéjimq, pedagogés vadovaujasi reiksminiy ZodZiy isskyrimo strategija
bei suzadinimo, pries skaitymo veiklg, metodu. 3. Dauguma tyrime dalyvavusiy angly kalbos
pedagogiy, lavindamos mokiniy mechaninio skaitymo jgudj pamoky metu, pasirenka skaitymo
choru bei grupése strategijq. 4. Skaitymo jrasinéjimo pasirinkimas, siekiant sekti mokiniy, turinciy
disleksijq individualiq pazangq, gali buti laikomas efektyviu, taciau tokios taktikos taikymas gali

biiti ribojamas pedagogo ir mokinio, turincio disleksijq bendradarbiavimo stokos.

2.2.9. Teksty, skaitymo uZduociy pasirinkimo reik§mé ugdant mokinius, turincius disleksijg

Analizuojant interviu metu surinktus duomenis, iSskirta teksty, skaitymo uZduociy
pasirinkimo reiksmé ugdant mokinius, turincius disleksijq kategorija (zr. 3 prieda). Bendraujant
su pedagogémis apie teksty ar skaitymo uzduociy pasirinkimo svarba, ugdant disleksija, turincius
mokinius iSrySkéjo aiSkus informanciy i§ Lietuvos bei informanciy i§ uzsienio i$siskyrimas, kurj

pasirinkta iliustruoti iSskiriant dvi subkategorijas. Pirmoji subkategorija — biitinybé dél lygiuy
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mokiniy galimybiy uZtikrinimo. Pirmoji informanté i§ Lietuvos pabrézé, jog skaitymo tekstus
biitina pritaikyti atsizvelgiant j mokinio, turin€io disleksija, geb¢jimus, taip siekiant pabrézti visy
mokiniy lygias kokybisko mokslo jtraukiojo ugdymo salygomis galimybes: ,, Ne tai, kad reikia, bet
biitina, nes jeigu mes paliktume tokius tekstus, pavyzdziui, tokie, kokie jie yra visiems mokiniams,
tai jau nebuty lygios galimybés tam sutrikimy turinciam mokiniui* (LT1). Antrosios informantés i$
Lietuvos nuomone, siekiant sudaryti lygias ugdymosi galimybes biitina perzvelgti bei jvertinti
vadovélio, kaip mokomosios priemonés visiems mokiniams, naudojimo tinkamuma, jj kritiSkai
vertinant. ,,/...] kad vadovéliuose pateikti tekstai yra gana geri. Taip jau néra, kad kad juos jau taip
visiSkai reikty atmesti arba ieskoti kity Saltiniy. Tiesiog reikia juos kritiskai jvertinti, ne visi jie yra
tinkami.[...]. Néra jie galutinai paruosti.” (LT2), o treciosios informantés i§ Lietuvos nuomone,
démesys, skiriams tekstams, skaitymo uzduotims yra esminis: ,,/.../ labai svarbu skirti kuo daugiau
démesio teksty, skaitymo uzduociy parinkimui* (LT3). Informantés i§ uzsienio pabréZzé mokinio
lygio svarba, pasirenkant tekstus, ja siejant su mokiniy, turin¢iy disleksija, mokymosi motyvacijos
palaikymu: ,,/...] teksty pasirinkimas yra svarbus, nes tekstai turi atitikti mokinio lygj.” (UZ3),
., [...] labai svarbu rinktis medziagq tinkamo lygio — jei bus per sunki — demotyvuosime mokinj, jei

per lengva, tai mokiniui taps nuobodu, jis nebus sudomintas” (UZ4).

Siekiant apibendrinti Sioje kategorijoje analizuotus tyrimo duomenis, svarbu jZvelgti
nuomoniy tarp tyrimo dalyviy iS uzsienio bei Lietuvos nesutapimq. Informanciy is Lietuvos
nuomone, renkantis uzsienio kalbos tekstus bei skaitymo uzduotis akcentuotina mokinio
lygiavertisko dalyvavimo pamokoje svarba, pritaikant mokomgjq medziagq, o informanciy is
uzsienio nuomone, tekstus ar skaitymo uzduotis svarbu pasirinkti mokinio lygiu, siekiant auginti jo
motyvacijq mokantis. Pabréztina, jog galima teigti, kad informanciy is Lietuvos teiginiai iliustruoja
jtraukiojo ugdymo pradzios aspektq, kai pedagogui yra svarbus mokiniy lygiavertis dalyvavimas
pamokoje, pritaikant mokymo priemones, o remiantis informanciy is uZsienio iSsakytomis mintimis
galima daryti prielaidg, jog uzsienio kalbos pamoky metu, mokiniy lygiavertis dalyvavimas yra

uztikrinamas, o pedagogo uzdaviniu tampa mokinio motyvavimas bei ugdymas.

2.2.10. Pirmosios uzsienio kalbos (angluy) Zodyno bei gramatikos mokymo ypatumai

Atlikus interviu metu surinkty duomeny analizg, iSskirta metodai ar technikos mokant
fodyno bei gramatikos kategorija bei ja sudarancios subkategorijos (zr. 3 priedg) Pirmoji
subkategorija — pastovus naujy Zodziy kartojimas. Net trijy tyrime dalyvavusiy pedagogiy

poziiiriu, pastovus zodziy, kuriy yra mokomasi kartojimas yra viena i§ butiny salygy, ugdant
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mokinius, turindius disleksija: ,,/...] pastoviis kartojimo tremiruojamieji pratimai® (UZ3),
., Kartojimas yra dar vienas raktas j sékme. Tai lyg gimtosios kalbos iSmokimas — kuo daugiau
mokinys susiduria su kalba, tuo geriau jis jsisavina jos supratimq bei jgidzius [...], pastovus naujai
mokomy Zodziy kartojimas* (UZ2). Pabréztina, jog informanté UZ2 uZsienio kalbos i$mokima,
naujy zodziy iSmokimo procesg, gretina su gimtosios kalbos mokymosi ypatumais, taip
atskleisdama turimg giluminj kalbos mokymo suvokimg. Pirmoji informante i§ Lietuvos, kalbédama
apie mokiniy, turin¢iy disleksija, Zodyno mokymo ypatumus, procesa, kurj dazniausiai taiko klas¢je
apibiidina labai detaliai: ,,/...Jtai tiesiog kartojam kartojam, skaitom, daznai bina, pavyzdziui, visa
klasé porg karty pakartoja naujus Zodzius, ir, kai gauna klasé kito darbo, tai prieinu prie vaiko su
sutrikimu ir mes tiesiog dviese perskaitom tuos zZodZius paraidziui, kaip reikia iStarti, tiesiog
daugiau démesio tam skiriam* (LTI). Atkreipiant démesj j tokig pedagogés mintj, pabréztina, kad
zodyno pedagogé ugdytini moko labai detaliai, nepaskubomis, siekdama, kokybisko mokinio Ziniy
isisavinimo, derindama ir diferencijuodama klasés veiklas. Atliekant interviu metu surinkty tyrimo
duomeny analize buvo isskirta dar viena subkategorija — iliustruoty Kkorteliy naudojimas.
Dauguma tyrime dalyvavusiy pedagogiy, mokydamos disleksijg turin¢ius mokinius, naudoja
korteles su iliustracijomis. Tai iliustruoja informanciy teiginiai: ,,/...] labiausiai mégstu ir naudoju,
turbiit tas pacias korteles” (LT2), ,,[...] naudojam korteles su uzrasais ir be uzrasy.[...] “ (LT4),
. [...]Jmes naudojamés technika, duodant mokiniui Zodj ir ji iliustruojanciq kortele” (UZ3).
Kalbantis su angly kalbos pedagogémis taip pat iSrySkéjo ir kai kurie multisensorinés mokymo
krypties pritaikymo apsektai: ,,/..] motoriniais judesiais, plojimais, ten stuksenimais,
plojimais..dalinant tuos zodZius j skiemenis su paveiksléliais, flashcards naudojant.” (LT3),
., [...] tesktiiruotos kortelés su zodziu ir paveiksléliu [...] mes rasome ZodZius su parkeriu, paskui
naudodamiesi klijais, apvedame tai, kg uzraséme, kiekvieng raide, véliau merkiame j smélj (UZ4).
Atkreipiant démesj | $ig informantés i§ uZsienio mintj, galima teigti, jog pedagogé mokydama
mokinius, turinCius disleksija, veiklas pavercia kirybiSkomis, kurios galimai veikia mokiniy
motyvacija mokytis. Taip pat, svarbu pabrézti, jog ¢ia galima jZvelgti ir smulkiosios motorikos
lavinimg. Bendraujant su pedagogémis disleksijg turin¢iy mokiniy gramatikos mokymo tema
pastebéta ir placiai naudojama mokymosi Zaidimo forma taktika. Tai galima iliustruoti tokiais
pedagogiy teiginiais: ,,/...] su pradinukais gramatikq ir Zodyng mes mokomés kartodami ir
jsimenam jvairia Zaidimo forma*“ (LT2), ,,[...] na ir be abejo naudojant kuo daugiau zaidimy,
mokantis ir gramatikos ir Zodyno. Ir naujausia literatira yra dazniausiai su kompaktais, kuriuose
jau yra zaidimai, tai istikryjy tai labai palengvina darbg.” (LT3), ,,[...] rengiu interaktyvius
Zaidimus quizlete bei kitose mokymuisi skirtose programélése (UZ2). Taip pat atliekant interviu su
tyrimo dalyvémis analize, iSrySkéjo mokymas i§ gyvenimiSky, praktiniy pavyzdziy taikymas:
,[...] taip jau neanalizuojam ty gramatiniy struktiiry, bet tiesiog jas jsimenam iS praktiniy
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pavyzdziy.“ (LT2); bei gramatikos mokymas modeliy pagalba , Sickiame kuo labiau
supaprastinti gramatikos iSmokimgq, mes vengiame gramatiniy sunkiy terminy, naudojant be abejo
kuo labiau spalvas, kuo labai pasitarnauja interaktyvi lenta turiu pripazinti. Pateikiant gramatines
struktiuras kaip modelius o ne kaip taisykles..” (LT3), , [...] galima taip atskleisti jvairias
gramatikos taisykles, sugalvot simbolius tam tikrus kalbos dalims* (LT2). Apibendrinat tokias
informanciy mintis galima daryti i§vada, jog gramatikos mokymas modeliy pagalba yra grindziamas
asociacijy kiirimo principu. Bendraujant su antrgja informate i§ uzsienio, paaiskéjo, jog pedagogé,
ugdydama mokinius, turincius disleksijg, konkreciai, mokydama minétus vaikus Zodyno, naudojasi
ir internetiniais jrankiais: ,, /...] dalyvaujame projekte ,,instaLing” — tai internetinis puslapis, prie
kurio mokiniai prisijungia kasdien ir praktikuojasi Zodynqg. Kuo daugiau rasybos klaidy jie padaro
Zodyje, tuo dazniau tas Zodis vél atsiranda pratime. ( UZ2) . Stebétina, jog toks internetinio jrankio
panaudojimas gali biiti laikomas labai efektyviu, ugdant mokinius, turin€ius disleksijg.
Apibendrinant Sig kategorija galima daryti isvadg, jog remiantis uzsienio kalbos pedagogiy
nuomone, esminiu dalyku, mokant Zodyno mokinius, turincius disleksijg, galima laikyti pastovy
zodziy kartojimgq, taip lavinant mokinio darbine bei trumpalaike atmintj bei stengiantis uzfiksuoti
iSmoktus Zodzius ilgalaikéje atmintyje. Taip pat pabréitina, jog mokant Zodyno bei gramatikos,
pedagogés ne tik vadovaujasi multisensorinio mokymo metodo pagrindais, naudodamos vaizdines
korteles, zaidimus, bet taip pat ir kurdamos asociacijas, taip palengvindamos mokiniy jsiminimg,
zodziy ismokimq. Atkreiptinas démesys, jog angly kalbos mokytojoms biity pravartu placiau
pasinaudoti internete aptinkamomis programélémis bei puslapiais, skirtais interatyviam Zodyno bei

gramatikos mokymuisi.

2.2.11. Sudétingesniy ar panasiai skambanciy ZodZiy angly kalboje mokymo ypatumai

Metodikos ar technikos mokant sudétingesniy ar panasiai skambanciy ZodZiy raSybos
kategorija bei ja sudarancios subkategorijos (zr. 3 prieda). Pirmoji Siai kategorijai priskirtina
subkategorija — paruoStuko sudarymas. Pirmoji informanté i§ Lietuvos, pasakodama apie
mokinio, turin¢io disleksija, ugdymo ypatumus, siekiant skirti panaSiai skambancius ZodZius
atviravo: ,,/...] turim susirase tokj sqrasSiukq panasiai atrodanciy ZzodzZiy, bitent panasiai
atrodanciy Zodziy, ne tiek skambanciy, kiek atrodanciy/...]; turim ten uzsiraSe tarimgq, bet aiSku,
lietuviskomis raidémis, ne simboliais..“ (LTI). Analizuojant tokig pedagogés mintj, galima jZvelgti
efektyvy, turimy gimtosios kalbos jgudziy, panaudojima, sudarant panaSiai skambanciy zodziy
sarasa. Pedagogé vietoj papildomo transkripcijos mokymo, pasirenka zodzio tarimg mokiniui

uzraSyti jam jau pazjstamomis grafemomis. Antroji Siai kategorijai priskiriama subkategorija —
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Zaidimas su iliustruotomis skiemeny kortelémis. Antroji informanté¢ i§ Lietuvos, pasakodama
apie panasiai skambanciy zodziy mokyma, mokiniui, turin¢iam disleksija, detaliai désté savo darbo
patirti: ,,/...] vél turim korteles, yra skiemenukai , mes skaitom raideles, Ziurim rysius kaip
pasikeicia reiksmé, kai pakeiti raide ir tas reikSmes iliustruojam paveiksléliais ir taip Zaidziam —
ziurim kaip tas garsas, kokig jtakq daro ZodZio reiksSmei ir taip kaitaliodami panasius ZodZius
matom, kad pavyzdZiui, jeigu yra galiné vienoda, o skiriasi tik tai pirma raidelé, tai tq pirmqg
raidele mes pakeiciame ir Ziirim kartu ir pasikeicia visas zodis. “ (LT2). Atkreipiant démesj ] tokias
informantés mintis, darytina iSvada, kad informanté panasiai skambanciy zodziy skyrimo moko
labai detaliai. Panasi praktika stebima ir uzsienio informanciy teiginiuose:,, /...] paveiksliukai [...]
iliustracijos, kuriant asociacijas tarp istorijos, veikéjy ir garsy.” (UZ1), “[...] mes dazniausiai
Zodziams rodome paveikslélius” (UZ3). Atliekant interviu metu surinkty duomeny analize¢ buvo
iSskirta dar viena subkategorija — spalvinis Zyméjimas bei jg iliustruojantys tyrimo dalyviy
teiginiai: ,,/...] sudétingesniy Zodziy darybos skaldymo principu.. M... pateikiame panaSiy garsy
rasybos pavyzdziy, naudojame, kaip sakiau, spalvas“ (LT3), ,[...] raides ir juos atitinkancius
garsus Zymime ta pacia spalva siekdami pabrézti* (UZ2). Taip pat bendraujant su tyrimo
dalyvémis isryskéjo dainavimo subkategorija: ,,/...] bandom ritmuot, kartais repuoti, kartais
iSdainuoti..” (LT3), . [...] rimavimas, dainavimas” (UZ4). Vadovaujantis tokiomis pedagogiy
mintimis galima pabrézti, jog dainavimas, panaSiai skambanciy zZodzZiy rimavimas, gali biiti
laikoma efektyvia technika mokant mokinius, neturincius disleksijos, nes disleksijq turintiems
mokiniams panasiai skambanciy Zodziy rimavimas gali sukelti dar daugiau sumaisties skiriant
Zodzius pagal prasme. Galima daryti prielaidq, jog dainavimas ar rimavimas j ji jtraukiant
panasiai skambancius Zodzius, turéty buti lydimas, tuos Zodzius iliustruojanciais vaizdiniais, juos
pabréziant dainuojant vieng ar kitq Zodj, tokiu biidu, sudarant sqlygas mokiniui, turinciam
disleksijg, kartoti Zodzius suprantant jy prasme bei skirtumus. Bendraujant su antraja tyrimo dalyve
1§ uzsienio paaiskéjo, jog efektyvia technika mokant panasiai skambanciy zodziy skyrimo bei
jsiminimo gali biiti laikomas pieSimas. Antroji informaté i§ uZsienio teige, jog: ,,/...] kuriu
Jjuokingus piesinukus, siekdama parodyti mokiniams kq jy sakiniai gali reiksti, kai jie netaip istaria
ar paraso Zodj.” (UZ2) Analizuojant tokj pedagogés teiginj galima pabrézti, jog toks $maiks¢iy
iliustracijy kiirimas, gali buti efektyvus disleksija turiniy mokiniy ugdyme, nes tokiu bidu
pedagogé apeliuoja ir ; mokinio jausmus bei iSgyvenimus, kas salygoja patvaresn] zodziy
1Smokimg. Taip pat pabréZtina, jog tokiy pieSiniy kiirimas galéty biiti atlickamas ne vien uZsienio
kalbos pedagogés, bet ir paciy mokiniy.

Apibendrinant Sig kategorijq sudarnciy subkategorijy analize, iSskirti tokias pagrindines
iSvadas: 1. paruoStuko rengimas su panasiai skambanciy ZodzZiy transkripcija gimtgja kalba gali
efektyviai pasitarnauti ugdymo proceso metu, mokiniui, turinciam disleksijq, dirbant savarankiskai.
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2. Pabréztina, jog mokydamos panasiai skambanciy ZodzZiy rasybos, uzsienio kalbos (angly)
pedagogés daugiausiai pasirenka spalvinio zZyméjimo bei Zaidimo su iliustruotomis korteléemis
technikq. 3. Mokytojo smaiksciy iliustracijy, neteisingam Zodziy tarimui ar rasSymui, kiirimas gali

biiti laikomas efektyvia panasiai skambanciy ZodZiy mokymo priemone.
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1.

ISVADOS

Atlikus mokiniy, turin¢iy disleksija, pirmosios uzsienio kalbos (angly) mokymo ypatumy
teorinio pagrindimo analize¢ galima biity teigti, kad disleksijos samprata yra daugiamatiSka,
tai yra ne vien tik lingvistinis, su kalba sietinas sutrikimas, taciau jam yra budingi ir kiti, ne
lingvistiniai, ji lydintys mokymosi sunkumai. ISskirtini tokie pagrindiniai lingvistiniai ir
nelingvistiniai disleksijos pozymiai: lingvistinis, kurio pagrindu gali biiti laikomas, mokiniy,
turin¢iy disleksijg, fonologinio supratimo sutrikimas bei nelingvistiniai, sietini su mokinio,
turinCio disleksijg darbinés, trumpalaikés atminties sutrikimu bei informacijos perkélimo j
ilgalaike atmint] sunkumais. Galima bty teigti, kad dazniausiai mokniams, turintiems
disleksija, kurie yra ugdomi bendrojo ugdymo klasése, uzsienio kalbos mokymosi sunkumy
kyla dél minéty sutrikimy, siekiant iSmokti skaityti ir raSyti uzsienio kalba. Todéel reikty
atkreipti démesj ] universaliojo ugdymo dizaino strategija, kurios principy taikymas,
sudaryty salygas mokyti uzsienio kalbos skirtingy ugdymo(si) poreikiy turin¢ius mokinius,
tarp jy ir mokinius, turinius specialiyjy ugdymo(si) poreikiy, konkreciai — disleksija.
Analizuojant moksline literatlitrg taip pat yra nustatytas ir tyrimais pagristas, sékmingas
mokymo metodas, tatkomas, mokant tiek gimtosios, tiek uzsienio kalbos mokinius, turin¢ius
disleksija, tai - multisensorinis mokymo metodas, dar kitaip vadinamas multisensorine
mokymo kryptimi, kuri remiasi mokymu, gristu visy besimokanciojo sensoriniy kanaly
aktyvavimu tuo pat metu mokiniui mokantis.

Atlikus empyrinio tyimo analize bei atskleidus pirmosios uzsienio kalbos (angly) mokymo(si)
sunkumus, su kuriais susiduria mokiniai, turintys disleksijq, galima daryti tokias isvadas:

Atlikus giluminj pusiau struktiiruotg interviu ir iSanalizavus jo duomenis galima bty teigti,
kad tiek Lietuvos, tiek uzsienio informantai turi jtraukiojo ugdymo ir disleksijos sutrikimo
sampratg, taCiau skiriasi jy pozitris. Remiantis tyrimo duomeny analize, galima daryti
1Svada, jog tyrime dalyvavusios bendrojo ugdymo uzsienio kalbos (angly) pedagogés 18
Lietuvos, apibiidindamos jtraukiojo ugdymo savoka ja siejo su mokytojo darbo ypatumais,
pasirengimu, kompetencija ugdant specialiyjy poreikiy turincius mokinius, kai informantes
1§ uzsienio koncentravosi ties mokiniu, jo visapusiSka gerove bendrojo ugdymo mokykloje,
kas ir yra jtraukiojo ugdymo pamatas. Reikty akcentuoti, kad informantai iSrySkino
mokymosi sunkumus, kylan¢ius mokiniams, turintiems disleksija. Galima biity skirti juos |
du tipus: mokymosi sutrikimus dél specifinio mokymosi sutrikimo pobtidzio — tai darbas su
rasytine informacija, savo minciy raiska bei kity kalbos suvokimas, sunkumus mokantis
mintinai, ir sunkumus, kuriuos sglygoja aplinka — tai mokiniy, turin¢iy disleksija,

nepasitikéjimas savimi bei motyvacijos mokytis stoka, kuri gali biiti glaudziai siejama su
58



santykiu su kitais mokiniais, nepritaikytos mokymosi priemonés, netikslus mokytojy
uzduociy formuluocdiy pateikimas, per greitas darbo pamokoje tempas bei pastovaus
kartojimo stoka. Taigi, i§ dalies galima biity teigti, jog mokymosi sunkumai, su kuriais
susiduria mokiniai, turintys disleksijg, tiek uzsienio kalbos, tiek kity pamoky metu
daugiausiai priklauso nuo mokytojo daromy pasirinkimy planuojant pamoka, kurie apima
mokomosios medziagos pristatymo galimybes, uzduoc¢iy formulavimo ypatumus, pamokos
planavimo aspektus.

Remiantis empyrinio tyrimo duomenimis isanalizavus Lietuvos ir uzsienio Saliy angly
kalbos mokytojy patirtj ugdant mokinius, turincius disleksijq, galima daryti tokias isvadas:
Lietuvos ir uzsienio $aliy informantai akcentavo, jog mokant pirmosios uzsienio kalbos
(angly) mokinius, turinCius disleksija, pedagogui yra itin svarbu atkreipti démesj i Siuos
pedagoginius aspektus — pamokos planavima, atsizvelgiant j disleksijos sutrikimg, darbo
pamokoje tempo numatymg, palankios mokymui(si) aplinkos kiirima, papildomos
padalomosios medziagos ir uzduociy parengima, parenkant teksto Srifta, dydj ir spalvinguma
bei uzduociy diferencijavimg sudétingumo ir apimties principais. Empyrinio tyrimo
rezultatai atskleide, jog mokant mokinius, turin¢ius disleksijg, uzsienio kalbos (angly) yra
ypac¢ svarbu parinkti tinkamus mokymo metodus, strategijas, taktikas. Atlikus i§samig
interviu su informantémis 1§ Lietuvos bei uzsienio valstybiy analizg, galima biity teigti, jog
sekmingomis ir uzsienio kalbos (angly) pedagogiy placiai tatkomomis praktinéje veikloje,
ugdant mokinius, turinius disleksija metodikomis, strategijomis ar taktikomis galima biity
laikyti Sias: mokant grafemos — fonemos santykio - spalvinio zyméjimo (Zenkilinimo)
technika, Zaidimo kortelémis metodika, judesio, jtraukimo ] ugdomasias veiklas taktika;
mokant skaityti bei ugdant skaitymo jgidzius — iliustruoty raidziy, skiemeny korteliy
panaudojima, reikSminiy ZodZiy tekste iSskyrima, suZadinimo, prie§ skaitymo veikla,
metoda, skaitymo grupése ar choru metodika, skaitymo jrasin€jima; mokant uZsienio kalbos
gramatikos bei Zzodyno — pastovaus naujy Zodziy kartojimo taktika, iliustruoty korteliy
panaudojima, multisensorinés mokymo krypties principy pritaikymg praktinei veiklai
taktika, mokymosi zaidimo forma metodika, gramatikos mokymo modeliy pagalba ar i
gyvenimiSky pavyzdziy strategija, interaktyviy uzduociy jvairiose internetinése platformose
kiirimg; mokant panaSiai skambanciy ZodZiy raSybos — Zzaidimo su iliustruotomis kortelémis

strategija, spalvinio zenklinimo technika.
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DISKUSIJA

Angly kalba yra dazniausia pirmoji uzsienio kalba, kurios yra mokoma Lietuvoje bendrojo
ugdymo mokyklose. Uzsienio kalbos mokéjimas yra itin svarbus gyvenant modernioje
visuomenéje, kai didZioji dalis informacijos, kuri yra reikalinga tiek darbe, tiek studijose yra
publikuojama arba perduodama angly kalba. Siame magistro darbe norima parodyti, kad pirmos
uzsienio kalbos (angly) mokymasis kelia sunkumy mokiniams, turintiems disleksija, kadangi
Hutchinson ir kt. (2004) teigimu, mokant uzsienio kalbos bei norint jg jvaldyti yra itin svarbu
1Sugdyti mokiniy teksto skaitymo bei klausymo suvokimo jgiidzius. Tai yra biitent tie jgudziai,
kurie Tarptautinés disleksijos asociacijos (2015) yra jvardijami kaip ,,specifiniai neurobiologinés
kilmés mokymo(si) sutrikimai. Sis sutrikimas charakterizuojamas tikslaus ir (ar) sklandaus ZodZiy
atpazinimo sunkumais bei prasta raSyba, zodziy iSkodavimo geb¢jimais®. Taigi angly kalbos
mokytojams ir mokiniams, turintiems disleksija, pirmosios kalbos (angly) mokymasis Kkelia
pakankamai daug i$Sukiy. VisiSkai pritartina Helland, Kaasa (2005) nuomonei, kad norint
identifikuoti disleksija, visy pirma yra svarbu j3 atpazinti mokant gimtosios kalbos. Vadinasi,
bendrojo ugdymo mokykloje yra svarbus mokytojy bendradarbiavimas ugdant skirtingy poreikiy
turin¢ius mokinius.

Galima bty sutikti su mokslininky (Ralabate, 2016; Moore, 2007; Lieberman ir kt., 2008;
Johnson-Harris, Mundschenk, 2014; Meyer ir kt. 2014, ir kt.), tyrinéjan¢iy universalyjj mokymosi
dizaing, kad taikant §ig mokymosi strategija, kai centre atsiduria mokinys, o ne mokymo planas ar
medziaga, kai mokiniy poreikiai diktuoja salygas ugdymo proceso organizavimui, pasiektini geresni
mokiniy, turin¢iy disleksija, angly kalbos rezultatai. Nors tyrime dalyvave Lietuvos ir uZsienio $aliy
informantai nejvardijo universaliojo mokymosi dizaino strategijos, taCiau analizuojant tarp jy
pateikty darbo sékmés pavyzdziy galima iSskirti atskirai paminétas strategijos dalis — skirtingy
mokiniy jtraukimo j ugdymo(si) procesa biidy pasirinkimas, skirtingas mokymo(si) medziagos
pateikimas, salygy sudarymas skirtingam mokiniy jsisavintos medZziagos praktiniam realizavimui
(Meyer ir kt., 2014).

Nagrin¢jant mokiniy, turin¢iy disleksijg, uZsienio kalbos (angly) mokymosi ypatumus
pabréztina multisensorinio mokymo metodo (Allen, 2010, Kormos, Smith, 2012) svarba, kai vyksta
visy keturiy sensoriniy kanaly aktyvavimas tuo pat mokymo(si) proceso metu (Nijakowska, 2010).
Tai galima biity patvirtinti ir gautais tyrimo rezultatais, kai uzsienio kalbos (angly) pamokas yra
mokoma garso ir raidés santykio naudojant spalvinimo zyméjimo technikas, korteliy zaidimo

metoda, taikant aktyviuosius bei kiirybinius metodus ir pan.
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SUMMARY

Eglé SuSinskaité

Peculiarities of Teaching English as First Foreign Language to Schoolchildren with Dyslexia

Master‘s Thesis

The present study of peculiarities of teaching English as first foreign language to schoolchildren
with dyslexia was conducted in order to highlight and emphasise the difficulties which dyslexic
students are forced to face while studying an opaque language, namely, English as their first foreign
language. It is essential to mention that the significance of knowing this global language, is getting
more and more emphasised in every sphere of our everyday life. In Lithuania, English is one of the
most favorite foreign languages which is being taught at school as first foreign language. It is
important to stress, that for dyslexic schoolchildren studying English as first foreign language can
become a serious challange.

Problem of the research — what are the peculiarities of teaching foreign language to
students with dyslexia?

Object of the study: peculiarities of teaching English as first foreign language to
schoolchildren with dyslexia.

The aim of the research is to analyse peculiarities of teaching English as first foreign
language to schoolchildren with dyslexia by emphasising their importance to successful linguistic
educantion of schoolchildren.

In order to achieve the aforementioned aim of the research three concrete objectives were
met:

1. To substantiate the peculairities of teaching English as first foreign language to

schoolchildren with dyslexia from theoretical point of view.

2. To reveal learning difficulties schoolchildren with dyslexia are facing while learning
English as first foreign language.

3. To analyse the teachers® from Lithuania and other countries teaching experiences while
teaching English as first foreign language to schoolchildren with dyslexia.

Methods of the research: theoretical method — the analysis of scientific literature, empirical
method — qualitative research, semi- structured in- deph interview.

The scope of the research — 8 informants: 4 Lithuanians, 4 from various foreign countries.

The research results demonstrate that the most difficulties while studying English as first foreign
language of schoolchildren with dyslexia can be related to both linguistic and non-linguistic factors
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of nature of the specific learning disorder. Also, in regard to the research results it is possible to
draw a conclusion that one of the most successful methods while teaching English as first foreign

language in inclusive classroom is multisensory teaching method.

Key words: inclusive education, dyslexia, EFL teaching peculiarities
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PRIEDAI

Priedas 1. Interviu klausimai lietuviy kalba
1 . Siuolaikinéje mokykloje vis daugiau démesio skiriama jtraukiojo/ inkliuzinio ugdymo idéjai.
Kaip apibréztuméte Sig savoka?
2. Disleksija gali biiti laikoma vienu daZniausiu mokymo(si) sutrikimu, su kuriuo tenka susidurti
mokytojui. Kaip apibidintuméte §j mokymosi sutrikimg?
3. Kas Jums padeda suprasti, kad mokinys turi disleksija?Jiisy nuomone, kokie pozymiai padeda tai
indentifikuoti ?
4. Su kokiais mokymo(si) sunkumais, tiek uzsienio kalbos pamoky, tiek kity pamoky metu, Jiisy
nuomone, susiduria mokinys, turintis disleksijg?
5. Jiisy nuomone, j kg svarbu atkreipti démesj planuojat uzsienio kalbos pamoka, kai klasé¢je yra
mokinys/iai turintys disleksija?Ko reikty vengti?
6. Kg buty galima diferencijuoti uzsienio kalbos pamoky metu, atsizvelgus i tai, kad jiisy klaséje yra
mokinys, turintis disleksija?
7. Galbut galétumeéte placiau papasakoti, kokius metodus ar technikas naudojate mokant garso-
raidés santykio?
8. Kokias metodikas ar technikg pasirenkate mokant skaityti?
9. Jisy nuomone, ar svarbu skirti daugiau démesio teksty, skaitymo uzduociy pasirinkimui? Gal
galétuméte argumentuoti savo atsakyma?
10. Galbut galétuméte pladiau papasakoti, kokius metodus ar technikas naudojate, klas¢je, kurioje
mokosi mokinys turintis disleksija, mokant Zodyno bei gramatikos?
11.Kokius metodus ar technikas naudojate klas¢je, kurioje mokosi mokinys turintis disleksija,
mokant sudétingesniy ar panasiai skambanciy zodziy rasSybos?
12. Kg patartuméte kitiems uzsienio kalby mokytojams, dirbantiems klasé¢je, kurioje yra mokinys,

turintis disleksija?
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Priedas 2. Interviu klausimai angly kalba
1. In today's modern school we are getting more and more focused on inclusive education. How
would you define this concept?
2. Dyslexia can be considered as one of the most common learning differences which teachers are
forced to face. How would you describe this learning disorder?
3. What helps you to detect dyslexia in your students? In your opinion, what are the main features
that help in identifying it?
4. In your personal opinion, what kind of learning difficulties dyslexic students are facing while
learning both EFL and other school‘s subjects?
5. In your opinion, what should be considered while planning an EFL lesson in class , where is a
student who has dyslexia?
6. What could be differentiated during an EFL lesson, taking into account the fact, that in your
classroom is a student with dyslexia?
7. Maybe, you could tell me what methods or teaching tecniques you are employing while teaching
sound-letter correspondence to a dyslexic student?
8. What technique or methods you choose while teaching reading to a student who has dyslexia?
9. In your opinion, is it important to pay more attention while selecting texts or compiling reading
tasks for a dyslexic student? Could provide some arguments for your answer?
10. Maybe, you could tell me in more detail, what methods or teaching techniques you are using
while teaching vocabulary and grammar to a student with dyslexia?
11. What methods you are using while teaching similar sounding words?
12. Maybe, you could give a piece of advice to other EFL teachers who are working in the

classroom, where dyslexic students are learning?
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Priedas 3. Empyrinio tyrimo duomeny kodavimo lentelé

Kategorija

Subkategorija

Teiginys

Jtraukiojo
ugdymo
samprata

Mokymasis
bendrojo ugdymo
mokyklose

»|-..] tal yra tai, tai kai mokymosi sunkumy, turiu
omeny, kai yra specialiyjy poreikiy vaikai ugdomi
kartu su kitais vaikais.“ (LT2), ,,[..]Sia savoka
galéCiau apibiidinti kaip mokiniy, turinciy specialiyjy
ugdymo poreikiy jtraukimg j bendrojo ugdymo
mokyklas. Tuo paciu siekiant uZztikrinti jy sékminga
akademinj vystymasi.“ (LT3), ,, [...] all students
attend and are welcomed by their neighbourhood
schools in age-appropriate, regular classes.” (UZ1), ,,
[...] inclusive education allows children with different
types of disorders or handicaps attend their local
public schools.* (UZ2).

Ugdymas  vaiky,
turin€iy problemy
ar  nesugebanciy

dirbti pagal
bendrasias ugdymo

»lal reiSkia, ugdymas vaiky, turinéiy specialiy
poreikiy, turiniy problemyl...], kurie nesugeba,
galbtit, dirbti pagal bendrasias ugdymo programas.*
(LT4)

programas

Teorijos ir|,, [..] tai yra tik siekiamybé, kol kas, dar ne
praktikos realybé.“(LT1)

18siskyrimas

Mokymaosi »[...] kuris jtraukty visus mokinius ir pritaikyty
pritaikymas, mokymosi aplinkg ir mokymosi budus, ir viska,

individualizavimas

kiekvienam mokiniui asmeniS$kai, o ne visiem
mokiniam naudoty kaip ir vienodus standartus,
vienodus vertinimus, mokymo metodus.* (LT1), ,,[...]
bet tuo paciu Sis ugdymo kaip ir principas, jtraukusis
Sitas ugdymas, kaip ir reiSkia, kad dabartinéje
mokykloje visiems tenka daugiau krtvio [...] stiprinti
savo kompetencijas, taikyti naujus ugdymo metodus
bei senus, kurie yra praktiskai patvirtinti specialiyjy
poreikiy mokiniy ugdyme.“ (LT3), ,[..] ugdant
specialiyjy poreikiy vaikus turi biiti pritaikomos
uzduotys, jas reikia adaptuoti pagal jy sugebéjimus.*
(LT2)

Bendradarbiavimas
,soacialinés
atskirties
mazinimas bei
mokyklos
bendruomenés

,[---] stiprinti savo bendradarbiavimg tarp mokytojy ir
kity specialisty, tokiy kaip psichologai, soc.
Pedagogai [...] tévai [...] ir taip jveikti socialing
atskirtj, siekti, jy mmm.. jiem savarankiskai pasiruosti
gyvenimui bei uztikrinti lygias teises jgyti vidurinj
iSsilavinimg [...Jmokyklos bendruomené turi pakeisti
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poziiirio kaita

savo pozitr].“ (LT3)

Mokykla visiems

.»[---] inclusive education involves giving students
with various abilities the same educational chances.*
(UZ2), ,[...] everybody is different and people have
different abilities we cannot exclude anyone from our
schools. [...] Schools are places for people to develop
students’ skills considering all differences or
difficulties they might have. A good school will
accept everyone and will make sure that each student
progress at his own pace.“ (UZ3), ,[...] Taking into
account all the needs of each and every student,
ensuring that the material is accessible to all of them
(differentiated), and they are all included equally,
irrespective of age, gender, additional needs etc.”
(UZ4), ,,[...] support from the whole school society.
(UZ2), ,[...] contribute and participate in all aspects
of the life of the school.” (UZ1)

Disleksijos
samprata

Skaitymo ir
raSymo sutrikimas

»[---] disleksija tai tiesiog skaitymo ir raSymo
sutrikimas, kuris pasireiskia negebéjimu skaityti.. [...]
Ir tiesiog pats Sitas sutrikimas ir yra labiausiai susiijes
su tekstais, su zodziais, su tekstais, su rasyba ir su
skaitymu.” (LT1), ,,[...] vaikai jie patiria sunkumus
garsus siedamas su raidémis, jie sunkiai skaito ar
raSydami daro klaidas, tai labai apsunkina mokymosi
procesg jprastais metodais, kaip mes jprat¢ paprastose
klasése...“ (LT2), ,,[...] may take longer to read and
write“ (UZ3), ,[...] istiesy §is sutrikimas gali tikrai
stipriai  paveikti kalbiniy kompetencijy jgyjima.*
(LT3), ,,[...] Students with dyslexia often experience
difficulties with both oral and written other language
skills, such as writing.” (UZI), “[...] it has great
influence on various skills and abilities [...] reading
and writing in general.” (UZ2)

Specifinis
sutrikimas

,[...] it is referred to as a learning disability” (UZ1), ,,
[...] dyslexia is a specific learning difficulty (UZ2) ,,
[...] that result in people having difficulties with
specific language skills, particularly reading” (UZ1),
[...] Dyslexia refers to a cluster of symptoms” (UZ1),
“[...] It has great influence on various skills and
abilities“(UZ2),  ,Dyslexia affects individuals
throughout their lives.” (UZ1), “First thing to have in
mind is that a child who has dyslexia will always
have. There‘s no treatment or cure for it.*“ (UZ3), ,,
[...] condition, where the messages between the brain
and the hand may become ‘cross-wired”” (UZ4).
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Disleksijos

Identifikavimas

»[...] pirmiausia tai yra pastebétina, tai, kai vaikas

pozymiai ir | vaikui pradéjus | pradeda skaityti arba rasyti.“(LT4)

identifikavimas | skaityti arba rasyti
Pastebéjimas  jau | ,,[...] 1§ pirmy pamoky Siaip galima iSkart pastebéti,
per pirmas | jeigu vaikas turi $iy problemy.“(LT4)
pamokas
Nustatymo »|--.] paciai nustatyt pamokoje tai yra gana sudétinga,
komplikuotumas, | nes tai yra jie nauja kalba ir ir ir ty sunkumy turi visi
sudétingumas ir kuriem tie sunukmai kyla ir kurie yra susiij¢ su

disleksija tai yra sudétinga nustatyti pacioje pirmoje
kalbos mokymosi stadijoje, kada mes tiktai
susipazjstam su abécéle, su paprascCiausiais zodziais*
(LT2) ,[..] not easily detected recognisable by
teachers, unless trained or experienced” (UZ4)

Dalyky mokytojoy
bei pagalbos
mokiniui
specialisty
bendradarbiavimas

“[...] asmenisSkai daugiausiai tariuosi su pradiniy
klasiy mokytojais, kurie jau moko tuos vaikus nuo
pirmy klasiy ir jie dazniausiai jau biina pastebéje, ar
taip pat spec. pedagogai, kurie taip pat, turi ta
informacija ir ir ir jie mums pataria ir pasako j ka
atkreipti démesj“(LT2).

Mokinio
steb¢jimas,
diagnostiniai testai,
pastovus klases

darbo vertinimas

,»Observation and diagnostic tests, as well as other
forms of in-class evaluation [...] During my lessons |
try to engage all of my students in different activities,
which lets me check the level of different skills of my
students [...] regular evaluation [...] tests, essays,
written as well as oral homework, in-class projects
and regular tasks also enable me to see if the mistakes
that my students did at the beginning of the school
year.“(UZ2).

.[...] skaitymas [...] mokiniai nesugeba taisyklingai
perskaityt zodziy“ (LT1), ,[..] aiSku skaitymas
parodo, many¢iau® (LT2), ,, [...] it is difficult for him
to learn how to read, and also to write* (UZI), ,,[...]
difficulties in reading texts fluently as for technic and
pace” (UZ1), ,, [...] start by showing a great delay in
reading and writing“ (UZ3), ,,[...] mistaking lines of
texts while reading the text aloud or quietly” (UZ2) ,,
[...] visy pirma tai létas, netikslus skaitymas® (LT3), ,,
[...] perskaityti teksta, trumpg tekstg arba sakinj jam
uzima daugiau laiko negu kitiems vaikams.* (LT4), ,,
[...] the student may report motion of the letters on
the page” (UZ4)

Skaitymo
sunkumai
Sakytinio bei
raSytinio teksto
suvokimo

»[-..] the comprehension of both oral and written
texts“ (UZ2), ,[..] skaitomy ar klausomy teksty
sunkus supratimas* (LT3)
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sunkumai

Raidziy,
suvokimo
sunkumai

simboliy

,,Children will find it more difficult to understand the
symbols., ,[...] difficulties in relating sound to
letter.“ (UZ3)

Grafemy
painiojimas

»|-..] dazniausiai skaitant vaikas painioja raides.*
(LT4), ,[..] daznai vietom raides sukeifia tiek
skaitydami tiek mokinys
skaitant maiSo raides vietom, taip pat rasant tokias
pacias klaidas daro.“ (LT1), ,,[...] garsy bei raidziy
atitikmeny painiojimas“(LT3), ,,[...] misunderstanding
spoken or written words due to misplacing letters, |
mean letter order “(UZ2), ,,[..] they usually will
exchange letters“(UZ3), ,,[...] letters may be written
upside down or back to front”(UZ4), ,,[...] taip pat
raSant jis painioja tas pacias raides, bitent, raidziy
poras b-p, d-t, dazniausiai. Tai vat.“ (LT4), ,,[...]
discriminating either letters (p/q/b/d) / (u/n) etc... or
sounds“ (UZI), ,[...] not recognizing the differences
between letters of similar shape p — g, b-d,“ (UZ2), ,,
[...] the main I notice are letters (b, d, p, s) upside
down or back to front” (UZ4).

raSydamil...]Pavyzdziui

Rasybos klaidos

,»[...] prasta daznai rasyba“ (LT3), ,,[...] poor spelling®
(UZ1), ,[...] misspelling words, even though we have
practised the words over and over again..[...] random
mistakes or writing words as the students hear them*
(UZ2).

NuraSymo nuo
lentos sunkumai

»|---] daugiausiai iSduoda, kai mokiniai nuraSinéja
tekstus nuo lentos arba nuo multimedijos, nes jie daro
labai daug klaidy nuraSinédami.” (LT1)

Smulkiosios
motorikos
sutrikimai

-] 1r netgi kartais..mm... raSymo kaip ir grazumas
atskleidzia..kad negraziai raso* (LT3), ,,[...] manual
difficulties for example pen grip, using scissors,
playing with small objects [...] bodily coordination
problems* (UZ2).

Siauresnis Zodynas
Narrow vocabulary

,»[...] Kartais netgi palyginus su kitais mokiniais ty
disleksija turin¢iy mokiniy zodynas dazniausiai yra
siauresnis, bet ne visada.* (LT3)

Sunkumai »[--.] difficulty to systematize grammar and spelling
mokantis rules.” (UZ1)

gramatikos ar

raSybos taisykliy

Démesio ,[...] short concentration span, getting distracted or
sukoncentravimo | bored easily, forgetfulness, being nervous* (UZ2)

bei iSlaikymo
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sunkumai

Elgesio ypatumai

»l--.] talp pat netgi galima pastebéti i§ elgsenos.
Kaikurie mokiniai disleksija yra arba
hiperaktyviis arba kaip tik tylesni, kad tik nepastebéty
ju* (LT3)

turintys

Kylantys
mokymosi
sunkumai
mokiniams,
turintiems
disleksija

Santykis su Kitais
mokiniais

»|---] skirtingose klasés jvairiai pavyksta tai suderinti.
Kai kurios, pavyzdziui, biina labai empatiSkos ir
vaikai kartu dirba, jie padeda vienas kitam, bet aisku
em biina ir taip, kad em vaikai atsiriboja nuo
specialiyjy poreikiy turin€io vaiko, jaucia kazkig tai
baimg, prieSiSkuma..“ (LT2), ,,[...] ir jeigu dar neduok
dieve, susiduria su kity mokiniy paSaipomis tai
iStikryjy tada kencia jo pasitikéjimas savimi ir auga
frustracija, kas turbiit yra liidniausias dalykas,
aspektas“ (LT3)

Motyvacijos ir
pasitikéjimo
savimi stoka

-] paskui tokius vaikus labai sudétinga motyvuoti,
jie sako a$ nedarysiu, nes a$ nieko nemoku,nes jie
taip jau girdéjo ir jie taip patiki, bet reikia kazkaip
ikvépti tuos vaikus ir ir pries betkoki metoda taikant
sunkiausia yra jteigti ta mintj, kad vaikas gali padaryt,
kad jisai pats patikéty savo jégom ir kad jisai dristy
bandyt ir kad jisai ir ir ir kai jisai pradeda daryti,
atsiveria, tai tada sutrikimg mes galim jvairiais
metodais ir jveikti po truputj...“ (LT2), ,,[...] na, ir
pasitik¢jimas savimi, nes aS manau, kad jeigu
mokinys jaucia, kad nesupranta uzduoties iki galo,
per greit, visko nespéja atlikti, tai...“ (LT3), ,,[...]fear
of failure[...]Jstudents feel less intelligent and less
capable than they actually are [...] very low self —
esteem[...Jno motivation and will to overcome their
difficulties” (UZ2)

Nepritaikytos
mokymo(si)
priemones

.»[...] tekstas su daugybe iliustracijy, blina..mazomis
raidémis daznai paraSyta vadovéliuose tekstai ir
tokiem mokiniam turéty biiti specialios knygos,
kuriose neturéty biti jokiy blaskanciy vaizdy, ir kity
panasiy dalyky..” (LT1)

Darbas su raSytine
informacija

,»[-..] tai Zinoma sunkiausia yra tada, kai mes kazkokig
informacija norim pateikti raSytine formal...] nes mes
esame jprate didele dalj naujos medziagos ir ten yra
vadoveliy didele dalis [...]Japdoroti ta teksting
informacijg yra sudétinga visose pamokose.” (LT2),
»|--.] teachers prepare classes which are based on
reading and writing]...] they will struggle a lot to do
traditional exercises.* (UZ3).

Per didelis

»[...] tal a§ manau, kad visy pirma tai yra per didelis
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informacijos kiekis
pamokos metu

informacijos kriivis, apimtis“ (LT3)

Neaiskus, netikslus
uzduociy
formuluotés
pateikimas

»[---] taip pat uzduociy formulavimas, formuluociy
pateikimas, nes tiems mokiniams reikia labai tiksliai,
kartais net kelis kartus paaiSkinti kokia yra uzduotis,
kaip ja reikéty atlikti (LT3) ,,[...] for other school
subjects such as History, geography, etc, the mastery
af the language can also be a hinder to understand
instructions.“  (UZI), ,[..] problems  with
comprehending instructions* (UZ2)

Per greitas darbo

,»[...] taip pat, manau, kad per pamokas, jie susiduria

pamokos metu | su problema, kad yra per didelis darbo tempas
tempas bei | palyginus su kitais mokiniais.. ,,[...] taip pat Kartais,
pastovaus manau, kad gali jiems stokoti kartojimo, nes
kartojimo stoka disleksikams, jeigu galima taip, arba tiesiog
mokiniams  turintiems  disleksijos  sutrikima,
problema, nes kartojimas i§ tikryjy yra esminis.*
(LT3)«
Sunkumai aiskiai | ,,[...] they may find it difficult to express themselves
iSreiSkiant savo | clearly, or to fully comprehend what others mean
mintis bei | when they speak.* (UZ1)
suvokiant visiskai
suvokiant kity
kalba
Mokymaosi »|-..] difficulties while remembering things by heart*
atmintinai (UZ2)
sunkumai
Uzsienio kalbos | Pamokos ,»[---] thinking what the most important goal of the
pamokos uzdavinio lesson is as far as dyslectic students and their abilities
planavimo formavimas are concerned (UZ2)
aspektai
atsizvelgiant |
disleksija

Laiko paskirstymas

»|---] atkreipti démesj i laikg [...] skirti daugiau laiko
uzduociai atlikti.“(LT4).

Darbo tempas

.|...] 1étai kai kurias uzduotis labai daro ir skaito labai
létai [...] nereikia jy skubint niekada, reikia su jais
létai. (LT1), ,,[...] stengiamés vengti skubéjimo,
didelio tempo [...] létinti tg tempa.” (LT2), ,,[...]
slower pace of work* (UZ2)

Biitinybe pabaigti
atliekamga uzduotj

»|-..] negalima nutraukti pradéto darbo, jvertint dalj, ir
tiesiog, pasakyti, kad ¢ia uzteks ir mes dabar darom
kazkokig tai kitg uzduotj, nes tada dingsta motyvacija
ir mes nepasieksim tokiy tiksly, kokiy esam issikéle™
(LT2)

76



Palankios
mokymui(si)
aplinkos ktirimas

.»[...] creating a friendly atmosphere in the class, so
that students know that they can make mistakes
without being laughed at by other students* (UZ2) ,,
[...] uztikrinti, kad tiesiog bty pozityviai priimtas
atsakymas® (LT3) ,,placing the dyslexic student in the
seat, where the teacher can have some easy access to
check his / her [...] with a supportive peer tyo sit next
to him.“ (UZ2) ,giving group work activities*
(UZ2),.group work activities” (UZ4) ,[...] ir ir bei
reiklavavimo tam disleksijg turinCiam mokiniui
garsiai atsakinéti“ (LT3) ,,[...] the reading-aloud time
in class of the dyslexic learners“ (UZ2).

[trauki veikla
pamokos metu

.»[...] mokiniui su disleksijos sutrikimu, kad jisai
galéty kartu su visais dalyvauti pamokoje, nes tiesiog
pastebéjau, kad kuo labiau veikiama motyvacija
mokinio, tuo jis labiau stengiasi, jam geriau sekasi
dalyvauti pamokoje, ir jeigu as$ nesuteikiu galimybés
mokiniui lygiavertiSkai dalyvauti pamokoje, tai ji ir jo
pazanga ir jo pastangos jveikt tg sutrikimg iStikryjy
zymiai krenta.” (LT1).

Teksty »|--.] nu asmeniskai, a§ kazkaip vengiu skirti teksta
pasirinkimas, visai klasei, kuris biity persunkus butent tam
skaidymas mokiniui.”“ (LT1), ,[...] na ir pagrindinis dalykas,
kurio turbut reikéty vengti planuojant, mano
nuomone, tai ilgy skaitymo ir klausymosi teksty..[...]
paskui skaitomy teksty suskaidymas j dalis.” (LT3)
Per didelio | ,,[...] kaip ir visur reikia vengti monotonijos ir per
informacijos kiekio | didelio  informacijos  kiekio,  nes..mm..jeigu
vengimas informacija bus monotoniska, tai em tai jos bus sunku
labai jsisavint™ (LT2), ,,[...] present a small amount of
work.” (UZ1)
Papildomos ,[...] provide additional practice activities” (UZI)
medZziagos »tenka pasiruosti ir papildomas uzduotis“ (LT1), ,,
rengimas [...] providing students with various aids during the
lessons catering for the needs [...] preparing multi-
level exercises (UZ2)
Tinkamo  teksto | ,,[...] caring for the appropriate font type and size as
Srifto, dydzio | well as the layout of the worksheets]...]its size and
pasirinkimas colour [...] the size of spaces between words as well
as lines” (UZ2), ,[...] dyslexic friendly, large letters
[...] change colours, images, not too dense a text...”
(UZ1)
PerraSymo nuo | ,,[...] raSyti ne nuo lentos, o, pavyzdziui partpinti
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lentos mazinimas

jiems kazkokj tai atskirg lapelj su visa informacija,
kuri bus pateikta lentoje, kad jie galéty sekti ir
neklysdami skaityti“ (LT1), ,,to minimize the need to
write long sentences from the board* (UZ2), ,,[...] or
to change the way information is being presented”
(UZ4)

Atlikti pre-
teaching uzduotis

.[...] a8 nezinau kaip lietuvisai.. pre-reading ir pre-
listening arba reading tasks tiesiog pries skaitymg ar
pries klausyma aptarti ka kas apie k3 bus, kas
pavyzdziui galéty buti tuose tekstuose (LT3)

Dvigubo pobiidzio
uzduotys

o] yra kai skaitoma ar klausomasi , Kkaip
dazniausiai per angly kalbos pamokas ir biina, tai
pirma kartg leisti tiesiog ty teksty pasiklausyti ir tiems
mokiniams klausymo ar skaitymo metu jokiy
papildomy uzduociy neduoti, jie atlieka tik i§ antro
karto ir biitinai suskaidzius tuos pratimus* (LT3) [...]
ir jie dazniausiai, kaip pavyzdziui, yra kazkas
pasakojama tai negali ir klausytis ir uzsirasinéti tuo
paéiu metu...* (LT3,) ,,avoid double task* (UZI).

Mokymo
Jvairoveé

metody

»l-..] stengtis jvairiais metodais pateikti ta
informacija, manau, ¢ia yra svarbu visiem, o ir
disleksija turintiem vaikam, nes jie ta patj kai i§girsta,
kaip ir pamato, perskaito, ir ir tada jsimena tokiu

badu.* (LT2)

Uztikrinti nuolatinj
kartojima pamokos
metu

»|--.] reikia pasistengti nuolatinj ir kuo smagesnj
kartojimg*“ (LT3), ,,[...] you have to repeat several
times to help memorization (UZ1), ,,[...] providing
students with regular revision“ (UZ2).

Suteikti grjztamajj
rysj

»l---] Jie labai jsitraukia ] uZzduotis, jie gali labai
kantriai atlikinéti kazkokij tai vieng dalyka,bet jeigu
jie bus motyvuoti, jeigu jie zinos, kad bus jvertinti..*
(LT2)

Mokymosi
strategijy
mokymas

»[---] providing learners with the knowledge how to
learn effectively* (UZ2), ,,[...] help them solve their
problems by teaching them strategies* (UZ3)

Uzduociy atlikimas
zodZiu

,[-..] I have found students with Spld tend to be very
good talkers” (UZ4), ,, [...] oral examination“ (UZ1),,
[...] offer him opportunites to participate in the class
exploring his oral skills* (UZ3)

Uzduociy
diferencijavima
s uzsienio kalby
pamokose

Uzduociy apimtys
ir sudétingumas

,»[...] diferencijuojam uzduotis, jy apimtis daugiausiai,
nes vistiek turinys toks pat yra...“ (LT2), ,,[...] level of
difficulty of tasks* (UZ2), ,,[...] duoti ty uzdaviniy per
pamoka, uzduoCiy, pateikti maziau uzduoCiy per
pamoka [...]* (LT4)

Teksty perdirbimas

.[...] reikia kitokia forma pateikti tekstus arba netgi
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esant reikalui, kitokius tekstus negu visai klaseli,
kurie, kuriuose nebtity, pavyzdziui, labai ilgy ar labai
sudétingy (LTL), ,,[...]
skaitymo tekstus, sumazinam  Zodziy, kuriems

zodziy.* sutrumpinam
vaikams pagal temas reikia iSmokti skaiciy, taip pat
tam tikrus tekstus, kuriuos klausomés mes taip pat
sutrumpinam..”“ (LT2), ,,[...] paskui skaitomy teksty
suskaidymas ] dalis, ir yra kai skaitoma ar
klausomasi, kaip daZzniausiai per angly kalbos
pamokas ir biina“ (LT3), ,,[...] we differentiate texts*
(UZ2), ,[..] give them texts that are easy to read*
(UZ3)

Vadoveélio
medziagos
perzvelgimas
iSimant  panasiai
skambancius
zodzius

»l---] stengiamés perziiirét, kad nebiity panaSiai
skamban¢iy Zodziy, kas labai populiaru angly k.
vadoveliuose, mokyti per  patarles, priezodzius,
greitakalbes, kur labai panaSts sgskambiai Zodziy..
(LT2)

Kontroliniy darby
vertinimas

»tests[...] evaluation [...Jteachers should correct the
mistakes but not grade the work just by looking at the
number of misspellings“ (UZ2)

Vaizdinés, garsinés

»We should consider bringing lots of visual aids*

medziagos (UZ3), ,[..] pictures to illustrate information
naudojimas [...]video or tape recordings in place of written work”
(UZ4)
Mazinti vaizdiniy | “[...] block out extraneous stimuli.” (UZI), “use of
stimuly  viename | pictures and other distractors some are necessary, but
popieriaus lape | not too many or too big” (UZ2)
kiekj
Metodikos  ir | Nuo vaizdinio iki | ,,[...]Jskaitom po raid¢. Kai jau iSmoksta raSybg
technikos garso perskaityti, tada jau derinam tas raSybos ta garsy
mokant  garso- sistemg su tarimo sistema..nu ir kazkaip kartojam

raidés santykio

kartojam siejam tg vaizda su garsu, Siaip ne taip
pereinam, nuo raSybos iStarimo prie tinkamo
iStarimo.” (LT1), ,,[...] pradedu nuo raidziy, reiskia,
[mm], uzraSau t3 raide ant lentos, [am], iStariu
teisingai, [mm], tada jjungiu, [mm], cd diska su
uzraSu tos raidés ar arba visos abécélés, vaikai
paklauso, tada tg jrasa, tada tg, Salia to garso, ant
lentos uzrasau transkripcija.[...] perskaitom, bandom
atrasti tg raid¢ bei garsg Situose Zodziuose.“(LT4)

Spalvinis
Zyméjimas

.[...] spalvy naudojimas: pabraukimams...“ (LT3), .,
[...] the use of different colours of letters and the
corresponding sounds (UZ2), ,,[...] | bring words
with the same sound with the fonemes in different
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color (UZ3)

Judesys

»|--.] motorikos, kartu kaip
darom,tai plojam arba stuksenam..“ (LT3), ,,[...]

pavyzdziui kazka

writing in paint/sand, shaping letters using clay”
(UZ4)

Korteliy zaidimai

., Tai populiariausias, ir iStikryjy geriausias metodas
dirbant su pradinukais yra kortelés, mes jas labai
placiai naudojam. [vairGs paveiksleliai kortelése,
raidés, skiemenys, zodziai.. tada galima tas korteles
labai irgi jvairiai panaudot.. galima jas duoti vaikams,
kad jie sudélioty zodelius, paskui sakinius.. jie patys
gali su tom korteléem zaisti ir ir labai skirtingy
varianty sugalvoti kaip kaip .. mm.. jas panaudoti
(LT2), ,,[...] also games where students need to pick
one card with the sound that I am pronouncing at the
moment.“ (UZ3)

Metodikos  ar
technikos
mokant skaityti

Iliustruotos
Raidziy, skiemeny
korteliy
naudojimas

»[---] mes skaitymui irgi naudojam tokias korteles,
kad pradedam nuo skiemenuky, paskui déliojam
zodelius, paskui tuos Zodelius dedam | sakinius..[...]
O prie§ tai tam tikrus zodZius, ZodzZio lygmeny,
zaidziam su kortelem.” (LT2), ,,[...] prie$ skaitant
visada aptariame naujus Zzodelius.. ant lentos, ant
korteliy bandome iSmokti..“ (LT3), ,,[...] they relate
words to pictures and then try to identify them in a
text” (UZ3)

ReikSminiy ZodZiy
1§skyrimas

»|...] su vaikais iSsiaiSkinam kazkokius reikSminius
zodZius, kuriuos jau Zinom, perskaitom juos, kazkaip
pasizymim ryskiai ir tada jau vaikas susidaro jspudj
apie ka jau bus tas tekstas.“ (LT2), ,,[...] highlight
essential information.” (UZI), ,, [...] look at the key
words, and their shapes” (UZ4).

Suzadinimo, pries
skaitymo  veikla,
metodas

»|--.] mes pafantazuojam kas c¢ia tiem herojam,
kuriuos mes jau zinom, nes jie vadovélyje yra tie
patys visalaika, kas jiem galéjo nutikti...“ (LT2), ,,[...]
Am.. prie§ skaitydami visada stengiamés aptarti arba
atspéti apie kg bus tekstas™ (LT3), ,,[...] we discuss
the book first, and the pictures [...] we talk about what
the story might be about” (UZ4)

Skaitymas choru su
klasés draugais ar
mokytoja

»|--.] Tiesiog kartu su tuo vaiku visi skaitom.. AS
perskaitau- jis pakartoja, poto ta patj sakinj pats
bando skaityti em po vieng zodj* (LT1)

Skaitymas grupése

»[-..] group work [...]Jstudents have some time to
practise reading the text aloud in groups, helping each
other to pronounce the words in the correct way,
before finally reading parts of it aloud in front of the
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whole group[...]” (UZ2), ,[..] kai matau, kad tikrai
sunkesnis tekstas, tai pasiskaidom pavyzdziui ir
grupelése dirbam [...Jarba tiesiog su labai stipriu
mokiniu, bet dirba tada tie mokiniai mazesnése
grupése pavyzdziui visa klas¢ po keturis, o Cia
pavyzdziui pasodinciau, bet tai turéty biiti labai noriai
bendradarbiaujantis arba stiprus mokinys arba su
manim.* (LT3)

Teksto skaitymas
kelis kartus

»|-..] tekstus skaitome visada ne maziau negu du
kartus, ir pirma karta dazniausiai klausomés jraso*
(LT3)

Skaitymo
jraSinéjimas

.»[...] students have to record themselves reading a
text aloud and send me the recordings so that we can
analyze their progress” (UZ2)

Pagalbiniy
priemoniy
naudojimas

»[---] also, you can use line markers and windows [...]
tape recorder” (UZI), ,[...] my students know they
can use a ruler to help them read the right line of the
text” (UZ2)

Teksty,
skaitymo
uzduociy
pasirinkimo
reikSmeé,
disleksija
turinéiy
mokiniy

ugdyme

Bitinybe del lygiy
galimybiy
uztikrinimo

»|---] IStikryjy- bitina. Ne tai , kad reikia, bet biitina,
nes jeigu mes paliktume tokius tekstus, pavyzdziui,
tokie, kokie jie yra visiem mokiniam, tai jau nebity
lygios galimybés tam sutrikimy turin¢iam mokiniui‘
(LT1), ,,[...] labai svarbu skirti kuo daugiau démesio
teksty, skaitymo uzduociy parinkimui® (LT3) ,,[...]
kad vadoveliuose pateikti tekstai yra gana geri. Taip
jau néra, kad kad juos jau taip visiskai reikty atmesti
arba ieskoti kity Saltiniy..Tiesiog reikia juos kritiSkai
Jvertinti, ne visi jie yra tinkami.[...] Néra jie galutinai
paruosti.” (LT2)

Mokinio lygis

.[...] selecting texts is very important, because they
should be appropriate to your student level.” (UZ3),
“[...] choosing material that is at the appropriate level
is important - too hard, and the child becomes de-
motivated, too easy and the child becomes bored, and
disinterested” (UZ4)

Metodali ar
technikos
mokant zodyno
bei gramatikos

Pastovus naujy
zodZiy kartojimas

»[-..] Zodynas, tai tiesiog kartojam kartojam, skaitom,
skaitom, daznai biina, pavyzdziui, visa klasé¢ pora
karty pakartoja naujus ZodZius, ir, kai gauna klasé
kito darbo kazkokio, tai tiesiog prieinu prie vaiko su
sutrikimu ir mes tiesiog dviese perskaitom tuos
zodzius, paraidziui, kaip reikia iStarti, tiesiog daugiau
démesio tam skiriam“ (LT1), ,,Repetition is another
key to success. It is like the acquisition of the first
language — the more your students are exposed to the
language, the better they will possess the knowledge
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and skills. [...] continuous repetitions of the newly-
introduced words” (UZ2), “ [...] repetition drills”
(UZ3)

Iliustruoty korteliy
naudojimas

» [...] labiausiai mégstu ir naudoju, turbiit tas pacias
korteles [...] korteles galima dar klijuoti ant skirtingy
spalvy popieriaus lapy, zaisti taip su spalvomis,*
(LT2), ,,[...] naudojam Kkorteles su uzrasais ir be
uzrasy.[...] «“ (LT4),,,[...] we are using the technique
of giving to students image and words” (UZ3)

Multisensoringés
mokymo  krypties
apsektai

»l--.] ~ motoriniais  judesiais, ten

stuksenimais, plojimais..dalinant

plojimais,
tuos zodzius |
skiemenis su paveiksléliais, flashcards naudojant.*
(LT3), ,,[...] textured flashcards that have been tailor
made - write the word in pen, then using a glue stick

write over each letter, now dip in sand. * (UZ4)

Mokymasis
zaidimo forma

»[-..] su pradinukais gramatika ir zodyng mes
mokomés kartodami ir jsimenam jvairia Zzaidimo
forma“ (LT2), ,,[...] na ir be abejo naudojant kuo
daugiau zaidimy, mokantis ir gramatikos ir zodyno. Ir
naujausia literatira yra dazniausiai su kompaktais,
kuriuose jau yra zaidimai, tai iStikryjy tai labai
palengvina darbg.*“ (LT3), ,,[...] preparing interactive
games on quizlet or learning apps” (UZ2)

Mokymas 18 | ,, [...] taip jau neanalizuojam ty gramatiniy strukttry,
gyvenimisky, bet tiesiog jas jsimenam i$ praktiniy pavyzdziy.
praktiniy (LT2)

pavyzdziy

Gramatikos ,,O gramatika.. tai siekiame kuo labiau supaprastinti

mokymas modeliy
pagalba

tos gramatikos iSmokimg, mes vengiame gramatiniy
sunkiy terminy, naudojant be abejo kuo labiau
spalvas, kuo labai pasitarnauja interaktyvi lenta turiu
pripazinti..Pateikiant gramatines struktiiras kaip
modelius 0 ne kaip taisykles..“ (LT3), ,,[...] galima
taip atskleisti jvairias gramatikos taisykles, sugalvot
simbolius tam tikrus kalbos dalims* (LT2)

Internetiniy jrankiy
panaudojimas

“[...] taking part in a project “instaLing” — a website,
where students log in every day to practise their
vocabulary [...] the more mistakes you make in the
spelling of words, the more frequent the word
reoccurs)” ( UZ2)

Metodikos  ar
technikos
mokant
sudétingesniy ar
panaSiai

Paruostuko
sudarymas

»|--.] turim susiraS¢ tokj kaip saraSiuka, panaSiai
atrodanciy zodziy, biitent panasiai atrodanciy zodziy,
ne tiek skambanciy, kiek atrodanciy [...] turim ten
uzsiraS¢ tarimg, bet aisku, lietuviskom raidém, ne
simboliais..“(LT1)

82



skambanciy
zodziy rasybos

Zaidimas
skiemeny
kortelémis

Su

,[...] vél turim korteles, yra skiemenukai , mes kaitom
raideles, ziurim rySius kaip pasikeic¢ia reikSme, kai
pakeiti raide ir tas reikSmes iliustruojam
paveiksléliais ir taip zaidziam- zitirim kaip tas garsas,
jisai kokig jtaka daro Zzodzio reikSmei ir taip
kaitaliodami panaSius zodzius taip ir matom, kad
pavyzdziui, jeigu yra galiné vienoda, o skiriasi tik tai
pirma raidelé, tai tg pirmg raidele mes pakeiciame ir
zitrim kartu ir pasikeicia visas zodis.” (LT2), ,,[...]
images [...] illustration associating a story or a
character to a sound...” (UZI), “[...] we usually show
picture of the words” (UZ3)

Spalvinis
Zyméjimas

»l---] sudétingesniy zodziy darybos skaldymo
principu..M... pateikiame panasiy garsy raSybos
pavyzdziy, naudojame kaip sakiau spalvas® (LT3), ,,
[...] using colours to emphasize the letters and the
corresponding sounds® (UZ2)

Dainavimas

»[...] bandom ritmuot, Kkartais repuoti, Kkartais
idainuoti.. (LT3), ,, [...] rhyming, singing” (UZ4)

PieSimas

,»[...] making funny drawings to show students what
their sentences might mean if they misspell or
mispronounce a word.” (UZ2)
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