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[VADAS

Pasaulis sparciai keiCiasi, kiekvienas Zmogus susiduria su naujomis ir greit
besikeicianCiomis situacijomis reikalaujan¢iomis kompleksiniy problemy sprendimo, o tam
vis naujo zinojimo, mokejimy ir igiidziy. Gyvenimo pokyciai salygoja ugdyti idejuy kaita
vyksta naujy efektyvesniy mokymo ir mokymosi teorijy bei metody paieskos. [...]
Siandieniniam moksleiviui ir studentui nebeuztenka formaliy Ziniy ir gebéjimuy, jis turi tapti
iniciatyvia, kritiSkai mastan¢ia asmenybe, sugebancia dirbti ir kurti nuolat besikei¢ian¢iame
pasaulyje (Siuolaikinio mokymosi metodai, 2003, p. 5).

Dabartinis mokymas sudétingas procesas. Mokiniai vis maziau nori kurti, dél Sios
priezasties mokytojams reikia ieSkoti biidy, kaip suzadinti mokiniy kiirybiSkuma, aktyvuma.
Lietuvos bendrosios lavinimo mokyklos programos kiirybiskuma, aktyvuma, iniciatyvuma
i8skiria kaip pagrindinius ugdymo tikslus. Ar $iy tiksly pasiekti mokytojams tikrai padeda
aktyvieji mokymo metodai? Darbo temos aktualumas — kokie yra aktyviyju mokymo
metoduy ypatumai, ar aktyvieji metodai padeda mokytojams iSdéstyti dalyko turinj taip, kad
mokiniy Zinios tapty gebéjimais ir mokéjimais, ar aktyvieji mokymo metodai padeda tapti
iniciatyvesniu, aktyvesniu?

Mokiniui reikia salygy buti aktyviam. Aktyvumas — natiiralus jo siekimas.
Aktyvumu jis iSskleidzia save, parodo savo jégas ir charakteri per pamokas aukStesnése
klasése aktyviausias mokytojas. Mokiniai dazniausiai esti klausytojai. Per mety metus jie
iSmoksta pasyvumo, nes i$ jy mazai reikalaujama minties svarbumo ir lankStumo, sumanumo
ir kiirybingumo (Jovaisa L., 2001, p. 211). Tad norint pagerinti vaiko mokyma reikéty taikyti
aktyviuosius mokymo metodus, kurie aktyvina mokinio veikla, bei leidZzia mokytojui
pasirinkti ir taikyti juos pagal vaiko jgtidzius. Mokinys labiausiai keiCiasi, kai jis sulaukia
paauglystés. Mokinys tampa pasyvus, jei mokytojai neaktyvindami ir neskatindami jo kurti.
Paauglysté tai toks amziaus tarpsnis kai keiCiasi vaikas pereina i§ vaiko i suaugusiojo
gyvenima, kinta jo mastymas, psichologija, kiirybiskumas, todél itin svarbu skatinti paaugli
tobuléti bei mastyti, bet ar pasirinkti aktyvieji mokymo metodai skatina paauglius kurti.

Taigi, aktyvieji mokymo metodai kaip Siuolaikinio pasaulio mokymo reiskinys, kad
mokiniai atsibusty i§ komunikacijy eros ir pradéty aktyviai dalyvauti mokyme.

Tyrimo problema — nepakankamai istirta aktyviyju mokymo metody naudojimas ir
Jju itaka paaugliams dailés pamokose.

Tyrimo objektas — aktyviyju mokymo metody ypatumai dailés pamokose.

Tyrimo tikslas — atskleisti, aptarti aktyviyju mokymo metody ypatumus.

Tyrimo uzdaviniai:



1. Atskleisti aktyviyjy mokymo metody samprata.
2. Aptarti paauglystés amziaus tarpsnio psichosocialinius bruozus.
3. ISanalizuoti aktyviyju mokymo metody ypatumus dailés mokymo procese.
Darbo struktiira: pirmoje darbo dalyje nagrin¢jama teoriniai aktyviyjy mokymo
metody samprata, asmenybés vystymosi ypatumai ankstyvojoje paauglystéje Dbei
kiirybiskumo, vizualinés raiSkos aspektai ankstyvojoje paauglystéje. Antrojoje dalyje yra
aprasoma tyrimo metodika: tyrimo objektas, tikslas, uzdaviniai, tyrimo metodai ir pirminiy
duomeny apdorojimas, tiriamieji ir tyrimo etapai, statistinés analizés metodai, trecioje —
pateikiami tyrimo rezultatai, kurie yra aptariami, formuluojamos i§vados ir rekomendacijos,

literattiros sarasas, priedai.



1. AKTYVIEJI MOKYMO METODAI

1.1. Aktyviyjy mokymo metody samprata

Aktyvusis mokymasis — tai mokymosi procesas, kurio metu besimokantysis
mokymosi turinj isisavina veikloje.

Aktyvusis mokymosi objektas — tai mokymosi objektas, kurio pagrindinis tikslas —
skatinti

»Aktyvaus mokymosi metodai — tai buidas pasiekti tiksla. Jie padeda mokytojams
isdéstyti dalyko turinj taip, kad mokiniai ji lengvai jsisavinty. Siuo atzvilgiu svarbu ne tik
ziniy panaudojimo aspektas. Mokantis aktyviais mokymosi metodais, igyjama ir Ziniy ir
geb¢jimy* (Aktyvaus mokymosi metodai, 1998, p. 8).

Metodo ir tikslo santykis yra nevienareikSmis. To paties tikslo galima siekti jvairiais
biidais. Atsakingas mokytojas ir iSmintingas mokinys ieSko optimaliausio mokymo(-Si)
metodo ir mokymo(-si) tiksly santykio (Butkiené G., Kepalaité A., 1996, p. 246).

Pasak L. JovaiSos (2001) ,,mokiniui reikia salygu buti aktyviam. Aktyvumas —
nattiralus jo siekimas. Aktyvumu jis iSskleidzia save, parodo savo jégas ir charakteri [...] per
pamokas aukstesnése klasése aktyviausias mokytojas. Mokiniai dazniausiai esti klausytojai.
Per mety metus jie iSmoksta pasyvumo, nes i§ ju mazai reikalaujama minties svarbumo ir
lankstumo, sumanumo ir kiirybingumo* (p. 211).

Kaip raSoma Dabartinés lietuviu kalbos zodyne (2000) Zodis ,,metodas™: 1)
pazinimo, tyrin¢jimo biidas: mokslo, kiirybos m; 2) veikimo biidas (p. 21).

Zodis ,,metodas* [lot. methodus — budas; gr. methodos] — pazinimo bidas, pri¢jimo
kelias, apibudinamas kaip : 1) samoningai pasirinktas veikimo budas uzsibréztam tikslui
pasiekti; tiksliniy veiksmy ir priemoniy visuma (p. 114).

,»Aktyvus® [lot. activus] — veiklus, veiksmingas: 1) veiklus, energingas; [...] 3)
darantis poveiki, veikiantis kitus, sukeliantis tam tikrus reiskinius; 4) priklausantis nuo savo
veikéjo veiksmy, pasireiSkiantis jais (Tarptautiniy ZodZiy Zodynas, 2000, p. 21).

Metodai — tai mokytojo darbo modelis. Jie turi atitikti siekiamus ugdymo tikslus bei
uzdavinius, ugdymo turinio pobtidi. Néra universalaus mokymo metodo. G. Butkiené ir A.
Kepalaité (1996) pabrézia, kad renkantis metoda reikia suvokti Siu laiky pagrindines
didaktikos tendencijas. Siandieniné ugdymo kryptis orientuota i vaika (Balytiené J., Stuciené
R., 2002, p. 11).



Pasaulis sparCiai keiCiasi, kiekvienas zmogus susiduria su naujomis ir greit
besikeicianCiomis situacijomis reikalaujan¢iomis kompleksiniy problemy sprendimo, o tam
vis naujo zinojimo, mokejimy ir igiidziy. Gyvenimo pokyciai salygoja ugdyti idéjuy kaita
vyksta naujy efektyvesniy mokymo ir mokymosi teorijy bei metody paieskos. Siandieniniam
moksleiviui ir studentui nebeuztenka formaliy ziniy ir geb¢jimy, jis turi tapti iniciatyvia,
kritiSkai mastan¢ia asmenybe, sugebancia dirbti ir kurti nuolat besikei¢ian¢iame pasaulyje*
(Siuolaikinio mokymosi metodai, 2003, p. 5).

I$ pateikty metody apibrézimy, galima teigti, kad galime rasti nusistovéjusiy,
visuotinai priimtiny vienody ugdymo metody terminy. Nors daznai metodai skirtingai yra
grupuojami. Bet vis daugiau pabréziamas mokytojo ir mokinio rySys. Mokytojai turi bati
lankstiis, mokéti apibrézti mokymosi tikslus ir leisti mokiniams patiems atrasti, kaip mokytis
(Aktyvaus mokymosi metodai, 1998, p. 10). Tai pasikartoja¢iy mokytoju veiksmy modelis,
kuris gali buti taikomas déstant jvairius dalykus, budingas daugiau negu vienam mokytojui ir
svarbus i§mokimui (Gage N.L., 1964, p. 307).

Taip pat galime apibréZti teigiama jtaka mokinio mokymuisi. Kaip teigia L.
Siau¢iukéniené, N. Stankeviiené (2002) ,.galima suformuoti toki aktyvaus mokymosi
principa: aktyviai mokantis atmintyje iSlaikoma ilgiau ir daugiau, negu mokantis pasyviai.
Aktyvumas sukelia daugiau sasajuy, kuriomis koduojama isimintina medZziaga, net tiesiogiai

nesukoncentravus démesio® (p. 113).

1. 2. Aktyviyjy mokymo metody rasys

G. Petty (2006) aktyviuosius mokymo metodus suskirsto i didesnes grupes, kurias
vaidinimai, pjeses ir modeliavimas, mokytis, kad atsimintum.

D. Grakauskaité—Karkockiené iSskiria drama, projekty karima, min¢iy lietaus ir
atradimo metodus bei remiasi A. Sefer (1992) ir aktyvius mokymo metodus suskirsto i
analoginius Zaidimus, metaforinius, paradigminius Zaidimus.

L. Siau¢iukénien¢, N. Stankevi¢iene (2002) i§skiria kelis metodus — atsakinejimas,
fizinis aktyvumas, virSijantysis mokymasis, mnemoninés priemonés, bei mokymasis
bendradarbiaujant.

Aktyvieji mokymo metodai suskirstomi { tris grupes: nepakankamai pasirengusiose
grupése, vidutiniskai pasirengusiose grupése, puikiai pasirengusiose grupese.

Pasirengimas — tai mokinio geb¢jimo, noro ir ankstesnio patyrimo mokytis kritinio

mastymo budu laipsnis. Mokytojas gali nustatyti pasirengimo lygi, jvertindamas mokinio :



dalykines zinias;

patyrima mokantis aktyvaus mokymosi metodais;
nora dalyvaulti;

norg iSbandyti naujus dalykus;

kompetencija;

nora imtis atsakomybés.

Klasés, kurios ir geba, ir nori dirbti, yra vadinamos puikiai pasirengusiomis. Klasés,

kurios turi gebéjimuy, bet nenori arba nori, bet nesugeba dirbti, yra vidutiniSskai pasirengusios,

o tos, kurios nesugeba ir nenori (arba jauciasi nesaugiai), yra vadinamos nepakankamai

pasirengusios.

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

Nepakankamai pasirengusiose grupese metodai yra grieztos struktiiros:
itraukianti paskaita;
klausimy pateikimas;
klasés diskusija;
grupés diskusija;
svarbus (vykis;
atvejo analize;
patyrimo pratimai;
skaitymas.
Aktyvieji mokymo metodai tinkantys vidutiniskai pasirengusiose grupése :
itraukianti paskaita;
klausimy pateikimas;
klasés diskusija;
grupés diskusija;
svarbus {vykis, atvejo analizé;
raSymas, skaitymas;
minc¢iy lietus, jégos lauko analize;
mokiniy interviu;

grupés pranesimas;

10) debatai arba praneSimas nurodytu klausimu;

11) vaidmeny atlikimas.

1)
2)
3)

Puikiai pasirengusiose grupése naudojami aktyvieji mokymo metodai :
itraukianti paskaita;
klausimy pateikimas;

klasés diskusija;



4) grupés diskusija;

5) grupés praneSimas;

6) svarbus jvykis arba atvejo analizg;

7) minciy lietus, jégos lauko analizé;

8) mokiniy interviu;

9) skaitymas;

10) debatai arba pranesimas nurodyti klausimu;
11) vaidmeny atlikimas;

12) kity mokymas;

13) mokymosi kontraktas.

Dabartinés mokymo programos sudaro galimybe taikyti naujoviskus metodus, kurie
skatina mokiniy savarankiSkuma, logini mastyma, aktyvy dalyvavima ugdymo procese.
Siandienos mokyklai turi riipéti ugdyti visapusiska zmoguy, o ne vien perteikti jam Zinias:
Grupinis darbas / Smegeny $turmas (,Minéiy lietus) / Testai, anketos / Zmogaus
pazinimo metodai / Uzmokykliniy uzduo¢iy metodai / Diskusija / Individualiis mokymo
metodai / Eksperimentas / Argumentai, Uz IR ,Prie§“ / ,Ledlauzis“ / ,Min¢iy ezys“ /
Projekto rengimas / Akvariumas /Interviu/ Situaciju Zaidimas (prieiga per inerneta:
<http://geografija.lt/2009/11/netradiciniai-pamokos-metodai/>, zitréta 2010-05-05).

M. Tereseviciené, G. Gedviliené (1999) isskiria aktyviuosius metodus: spontaniska
diskusija; suzyméti kartu; pakartojimas bendradarbiaujant; darbas poromis; kalbéti per
mikrofona; zZetonai, suteikiantys teis¢ kalbéti.

Apibendrinant galime teigti, jog aktyviyjy metody gausa, jvairové leidzia

pedagogams pasirinkti jdomiausius ir tinkamiausius pamokos temai atskleisti.

1. 3. Aktyviyjy mokymo metody taikymas ugdymo procese

Mokymo metody ir mokymosi veiklos pasirinkimas bei ju taikymas priklauso ne tik
nuo pamokos tiksly. Labai svarbu atkreipti démesj ir | mokinius, fizing aplinka, t.y. patalpas,
turimus prietaisus ir emocinj klimata. Skirtingais metodais lavinami skirtingi mokinio
igtdziai. Testais nuosekliai lavinami mokinio geb¢jimai skaityti ir nepraleisto smulkmeny.

Projektavimo darbai lavina kirybiSkuma. Déstymas ZodZiu lavina atidaus klausymo
igtdi, o grupinis darbas — diskusijos, itikin¢jimo ir darbo su kitais jgudziy.

Orientuotis { mokymosi procesa didelis démesys tenka problemy spendimui
strategijoms, besimokanc¢io supratimas yra vystomas jam dalyvaujant jvairioje mokymosi
veikloje, taikant jvairius metodus. Taciau pirmiausia mokytojas / déstytojas turi pateikti
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edukacini tiksla, o tik po to galvoti, kokia veikla organizuoti, kad jos metu besimokantieji
sugebéti pasiekti Sio tikslo, konstruoty zinias paremtas mokomaja medziaga ir paciy unikalia
patirtimi. Labai daznai taikomi grupinio darbo ir mokymosi metodai. Akcentuojama dialogo
tarp pedagogo ir besimokanciojo bei tarp paciy besimokanciyjy svarba.

Metodas ,,priziirima praktika®, ,,beveik visi jglidziai ir gebé&jimai jgyjami prizitrint

ir taisant prakting veikla, todél §is mokymo biidas yra butinas [...] kai mokiniai atlicka
praktines uzduotis prizidirimi, jie turi stengtis daug labiau, nei mokomi kuriuo kitu badu [...]*
(Petty G., p. 6; 238).

Kaip teigia D. Grakauskaité—Karkockiené (2003) ,,vaiky kiirybing vaizduote padeda
lavinti jvairiai naudojamos pasakos. Tai galéty biiti — pasakos kirimas pagal pasitlyta
pradzia. Pasakos kiirimas laisvai pasirinkta tema; naujos pasakos kiirimas panaudojant jvairiy
pasaky veikejus; pasakos kiirimas ,,apvertus* pasakos tema, kai geri veikéjai tampa blogais, o
blogi — gerais®. Aktyvius mokymo metodus suskirsto i analoginius Zaidimus, metaforinius,
paradigminius Zaidimus. ,,Analoginiy Zaidimu metu vaikams pateikiami vairiis paveiksléliai

(su gyvinais, augalais, ge¢lémis), kuriuos jie turi suklasifikuoti pagal ivairius kriterijus.

......

......

tvairiy epochy gyvenimo stiliy. [...] skambant to laikotarpio muzikai, vaikai pasirenka
patinkancius paveikslélius ir patys bando suvaidinti to laikotarpio istorijos detales* (p. 165).

Darbas grupése ir mokiniy paSnekesiai — darbas grupése gerina mokiniy tarpusavio
rysSius, jis mokiniams sukuria pasitikéjimo ir paramos atmosfera. [...] dirbant grupéje
vertinamos ir priimamos mokiniy nuomonés, o mokytojui déstant pamoka zodziu jos
ignoruojamos (Petty G., 2006, p. 265). Darbas mazose grupése — vienas pla¢iai naudojamy
mokymosi i§ patyrimo metody. Grupése (priklausomai nuo uzduoties tipo bei darbo tiksly —
nuo dviejy iki SeSiy nariy) dalyviai skatinami patyrimu, i§gyvenimais, keistis nuomonémis. N.
M. Grendstad (1996) nurodo tokius Sio metodo taikymo tikslus: pirma, siekiama pagilinti ir
i8siaiSkinti nuostatas i tai, su kuo dirbama; antra, geriau pazinti vieniems kitus ir siekti, kad
biity lengviau kalbétis tarpusavyje riipimais klausimais; trecia, mokytis kalbétis atvirai [...]
(Lepesliene V., 2001, p. 32).

D. Grakauskaité—Karkockiené (2003) teigia, jog projekty kiirimas mazose grupelése
svarbus mokymuisi: projektai kuriami ne per pamokas. Mokykloje tik supazindinami su
projekto kiirimo reikalavimais. Projekte gali dalyvauti ir tévai, bet visas idéjas kuria ne patys
tévai. Jie formuoja problema, pasirenka Saltinius ir metodus jai igyvendinti [...]. Kuriant
projekta, kiekviena grupé pristato tyrimo eiga, rezultatus ir i§vadas. Kiti vaikai uzduoda
klausimus, vyksta diskusija. Sio metodo pranasumas yra tai, kad vaikai turi galimybe
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susipazinti su tiriamojo darbo elementais, ugdyti mastyma, igyti bendradarbiavimo igiidziy,
dalyvauti ilgalaikéje juos dominancioje veikloje (p. 166). Projektuodamas moksleivis tarsi
atranda save, akivaizdziai isitikina savo gebé¢jimais ir tinkamumu tam tikrai veiklos sri¢iai, o
tai padeda jam projektuoti ir savo gyvenimo vizija. [...] Projektas — tai sisteminga, suplanuota
darbo forma, pasizymi vertinimu ir rezultatais. Projekto metodas — kryptinga veikla, kuri
remiasi asmeniniais tikslais ir laisvu apsisprendimu veikti, Kitaip tariant, vidine motyvacija
(Balcytiené J., Stuciené R., p. 11).

Remiantis ,,Aktyviyjy mokymo metoduy‘ (1998) aprasytais metodais iSsiaiSkiname ju
taikyma nepakankamai pasirengusiose grupése:

Itraukianti paskaita: mokytojas turi perteikti informacija taip, kad mokiniai

apmastyty tema ivairiais aspektais ir prieity savo i§vady apie Sios informacijos tinkamuma.
Mokytojas iSdésto medZiaga ir pagrindZia jos tinkamuma. Mastymas stimuliuojamas duodant
klausimus ir parodant jvairius pozitrius i dalyka.
Tai naudinga tam, kad :
1) buty perduodama informacija, kurios pagristuma mokiniai apsvarsto, o ne priima kaip
,,abstrakCiag tiesa“;
2) mokiniai pradéty svarstyti kelia pozitirius pries prieidami iSvados;
3) bty modeliuojamas kritinio mastymo procesas.
Biitini elementai :
1) atsizvelgti | mokiniy interesus ir tai, kokia medziaga juos gali sudominti;
2) pateikti kelis pozitrius i ta patj dalyka;
3) pateikti mokiniams klausimus apmastymams;
4) suteikti mokiniams galimybg klausinéti.
Vengtini pavojai: venkite pateikti medziaga kaip faktus, kai yra jvairiausiy
nuomoniy; Vvenkite nenustojamai pasakoti — skirkite laiko klausimams ir tam, kad juos
pateikty mokiniai.

Klausimy pateikimas. Tai naudinga tam, kad mokiniai buty itraukiami { mastymo

procesa. Grupé, aktyviai dalyvaudama Siame procese, lengviau supranta, priima ir isimena
medziaga.
Biitini elementai:
1) kritinio mastymo akivaizdumas: galéjimas analizuoti alternatyvas, kad buty prieita
prie pagristy vertinimy bei iSvady;
2) paverskite klaidas pamokanciu patyrimu, o ne bauskite uz jas. Svarbu ne tai, kad buty

atsakyta ,teisingai®, o tai, kad procesas bty logiskas;
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3) reikalaukite, kad mokiniai pagristu atsakymus, paprasykite, kad patvirtinty iSvadas
savais faktais.

Vengtini pavojai: nepateikite nepakankamai pasirengusioms grupéms atviry
klausimy. Duokite klausimus, kurie suteikia tam tikra krypti ir nurodo, ka mokiniai turéty
veikti, kad imty kritiSkai mastyti. Venkite klausimy, i kuriuos atsakymai yra ,,teisingi* arba
oklaidingi “, ar tokiy, i kuriuos reikéty atsakyti ,taip“ arba ,,ne“. (Aktyvaus mokymosi
metodai, 1998, p. 45; 48) .

Klasés diskusija. Pavykusios diskusijos paprastai buina jdomios, patrauklios ir

aktyvios. Jos sukuria moksleiviams sveika aplinka pasitikrinti nuomong ir ja, kur reikia,
pakeisti. [...] diskusijos taip pat sudaro galimybe mokiniams pazinti viens kita, o tai svarbu,
jei norite, kad jie jaustysi laisvi ir bty komunikabilts (Petty G., 2006, p. 254).

,Siuolaikinio mokymosi metoduose* (2003) diskusijos tikslas apibiidinamas kaip
prasmés kirimas, kuria siekiama aktyviai bendradarbiaujant, o ne konkuruojant ar
prieSpastatant savo nuomong.

Mokytojas siekia jtraukti mokinius pasinaudodamas juy patyrimu, skaitymu,
déstomaja medziaga, ir skatina mokinius mokinius reik§ti nuomong pamokos tema.

Buvimas grupés nariu skatina mokinius veikti, suteikia tapatumo jausma, nauju
minciy, ple€ia poziiirj, skatina kiirybiSkuma. Tai naudinga tam, kad mokiniams bty sudaryta
galimybé patiems pagalvoti apie tema, kad jie susidaryty savo nuomong ir iSmokty medziaga,
o mokytojas galéty stebéti mokiniy minéiy eiga ir suteikty mokiniams galimybg mokytis
vieniems iS Kitu.

Diskusiju taisyklés mokiniams:

1) isklausyti vienas Kkita;

2) kalbéti po viena;

3) nenukrypti nuo temos;

4) visy mintys yra svarbios;

5) teisé nedalyvauti;

6) kitaminciy tildymas;

7) visi klausimai yra vertingi (Butkiené G., Kepalaité A., 1996, p. 260).

Grupés diskusija. Darbas grupése gerina mokiniy tarpusavio rysius, jis mokiniams

sukuria pasitikéjimo ir paramos atmosfera (Petty G., 2006, p. 267). Tai naudinga, nes biidami
mazos grupés nariai, mokiniai turi salygas aktyviai dalyvauti darbe; mokytojas gali palyginti
ir analizuoti grupiy darbo rezultatus visoje klas¢je; buvimas grupés nariu skatina veikti, jis
gali skatinti ir bendradarbiauti, ir konkuruoti, padeda susitapatinti su mokomaja grupe. Grupé,
kurioje mokiniai bendradarbiauja tarpusavyje, tai naujy minciy ir kurybiSkumo S$altinis.
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Svarbu, kad diskusijoje dalyvauty visi grupés nariai. Vienas i$ biidy tai pasiekti yra pradedant
diskusija paprasyti, kad kiekvienas pasiraSyty savo nuomong diskutuojan¢iu klausimu, pvz.,
tris argumentus uz ir tris prieS. Tuomet visy praSoma tai perskaityti. Tokiu badu visi nariai
lengviau isitraukia i diskusija (Teresevic¢iené M., Gedvilien¢ G., 1999, p. 57).

Svarbus jvykis. Svarbaus jvykio metodas skatina mokinius jvardinti tam tikra jiems
svarby ivyki, susijusi su pamokos tema. Mokytojas paaiSkina, kokia konkreia situacija
reikéty prisiminti, 0 mokiniy praSoma parasyti viena ar dvi pastraipas, atsakant { mokytojo
nurodytus klausimus. [...] pavyzdys: ,,Pagalvokite apie situacija, kai jus mokykloje iSmokote
ko nors naujo. ApraSykite viena pastraipa: 1) Ko jiis iSmokote? 2) Kaip to iSmokote?.

Tai naudinga tam, kad mokiniai imty mastyti naudodamiesi savo paciy svarbiu
patyrimu. [...] padeda pajausti vidini ry$i su mokymusi.

»Atvejo analizé gali buti atlieckama bent trim skirtingais buidais: 1) raStu; 2)

individualiai; 3) grupéje. Nepakankamai pasirengusios grupés turi pradéti nuo rastu
atlickamos analizés. Situacija turi biiti apraSyta ypa¢ detaliai, iSdéstant matytus ar girdétus
faktus, ju nevertinant. Mokiniams turi biti leista patiems susidaryti nuomong apie pateiktos
informacijos svarba ir neatskleistus klausimus (Aktyvaus mokymosi metodai, 1998).

Skaitymas turéty buti aktyvus procesas, kai mokiniai gauna informacija i§ teksto,
kad susikurty déstomos minties prasmeg. Skaitydamas mokinys prisiima atsakomybg uz
suvokima ir iSmokima, be to skaitydamas turi daug individualaus mokymosi privalumy.
Mokiniai gali mokytis tinkamu tempu, todél gabesnieji labiau gilinsis, o silpnesnieji daugiau
laiko skirs paprastesniems tekstams. (Petty G., 2006, p. 336).

Vidutiniskai pasirengusiose grupése taikomi ir nepakankamai pasirengusiyju grupiy
metodai, t.y. itraukianti paskaita, klausimy pateikimas, klasés diskusija, grupés diskusija,
svarbus jvykis.

Minciy lietaus metodas — smegeny audrinimo metodas kaip teigia D. Grakauskaité —

Karkockiené (2003), kuri remdamasi A.Osborno bei C.A. Clarko apraSymais, ,,8i metoda
taikyti grupéje naudinga tada, kai jauciate, kad vaizduote jau iSseko. Tuomet siiiloma sudaryti
6-8 zmoniy grupe¢. Reikia turéti popieriaus lapa ar lenta pieStuka uzraSyti idéjoms, geriausia
susésti ratu. Tuomet vienas dalyvis iSkelia problema, pateikdamas faktus. Prie§ pradedant
sakyti kilusias mintis, galima uzduoti klausimus problemos esmei iSaiskinti“ (p. 160). Tai
spontaniskai atlickamas struktiirinis pratimas: mokiniai aktyviai skatinami kurj laika pateikti
kuo daugiau idéjy. Jo tikslas — pateikti klausima ir leisti mokiniams sitilyti kuo daugiau
galimy problemy sprendimy. Mokytojas pateikia klausimg ir nurodo pagrindines taisykles.
Pratimui vadovauja mokytojas arba paskirtas mokinys, kuris garantuoja, kad bus laikomasi
taisykliy. Trumpai pasiruo$¢ mokiniai atsakingja i klausima. Atsakymai turi biiti greiti ir
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neapmastyti. Mokytojas uzraso atsakymus lentoje. Tai trunka tol, kol klasés id¢jos iSsenka.
Tada mokytojas praSo mokiniy tgsti dar 5 minutes. Daznai tai biina laikas, kai gimsta pacios
geriausios idéjos. Tada mokytojas veda diskusija, kurios metu ivertinamas visy idéju
galimumas. Mokiniai pamato, kurie atsakymai i§ tikryju padeda iSsprgsti problema. Tai
naudinga tam, kad bty generuojamos naujos idéjos ir problemy sprendimai, ugdomas

mokiniy kiirybiSkumas ir mastymo igtidziai.

Jégos lauko analizé — mokytojas veda klas¢je diskusija (arba duoda instrukcijas
diskusijai mazose grupése), kurios metu kiekvienas problemos sprendimas jvertinamas pagal
tai, kiek jis yra realus. Tai naudinga daryti po minciy lietaus metodo. Kiekvienas galimas
sprendimas patikrinamas: mokiniai paprasomi iSvardinti visus palankius veiksnius, kurie
galéty sékmingai jgyvendinti sprendima, o po to — veiksnius, kurie tam trukdyty. Tai naudinga
tam, kad biity patikrintos prielaidos, mokiniai apmastyty, vertinty ir nuspresty, kirybiskai
susiedami mokomaja medziaga su problemy sprendimu.

Mokiniy interviu — mokiniai pateikia i§ anksto parengtus klausimus kitiems

mokiniams, sve¢iams ar kitiems pasirinktiems Zmonéms. Mokiniai gauna uzduotj pasinaudoti
Siais klausimais, kad iSsiaiSkinty konkre€ia informacija ar nuomong. Véliau atsiskaito kaip
interviu rezultatus. Tai naudinga tam, kad mokiniai naudotysi kitais Zzmonémis kaip
mokymosi $altiniais, aktyviai isiklausyty i kity pozitirius ir juos uzsiraS§yty nevertinami.

Grupés praneSimas. PapraSykite mokiniy patyrinéti ir pranesti apie savo atradimus

nurodyta programos tema. Tai gali biiti atlickama grupése ar individualiai. Tai naudinga tam,
kad mokiniai imtysi atsakomybés uz mokymasi. Geriausias buidas ko nors iSmokti — tai ka
nors tyrinéti ir mokyti kitus. Vengtini pavojai: butina pateikti taisykles ir ju nuosekliai
laikytis. Tai kontroliuoja saveika tarp mokiniy ir garantuoja pamokos produktyvuma, padeda
sumazinti konfliktus ir kontroliuoti grupe, kad ji siekty produktyviy rezultaty.

Debatai — pasirenkamas klausimas (problema, i kuria yra du vienodi galimi, bet
vienas kitam prieStaraujantys poziiiriai). Mokiniy praSoma iSanalizuoti kiekviena pozicija ir
parasyti praneSima (arba diskutuoja dvi opozicinés grupés), pagrindzianti viena pozilri ir
atmetanti kita. Tai naudinga tam, kad mokiniai visapusiSkai iSnagrinéty ir pagristy poZitri.

Vaidmeny atlikimas sutelktas i svarbiausia kritinio mastymo elementa — gebéjima

isijausti 1 kity zmoniy pozitrius. Siekiama padéti mokiniams pritaikyti tai, ko jie iSmoko,
konkre€iomis aplinkybémis, isijauciant | nurodytojo asmens vaidmeni. Tai naudinga tam, kad
padétume mokiniams patirti kity Zmoniy jausmus, mintis, veiksmus. Valdoma vaizduoté [...]
susitapatinimo pratimuose grupés nariams siiiloma jsivaizduoti, kad jie yra koks nors istorinis
asmuo (pvz. 1 keliong besiruoSiantis Kolumbas) ar realus Zmogus (vaikui sitiloma vaizduotéje
susitapatinti su savo tévu ar motina) ir isivaizduoti, kaip jie jauCiasi vienoje ar Kkitoje
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situacijoje. Vaizduotés panaudojimas mokymosi situacijose iSple¢ia mokymosi i§ patyrimo
galimybes: vaizduotéje iSnyksta laiko ir erdvés ribos, ji igalina visybiskai iSgyventi situacija
(intelektualiai ja stebint ir patirti tuo metu kylancius jausmus). Susitapatinimas su kitais
asmenimis padeda pamatyti situacijas i§ ivairiy pusiy, suprasti kity zmoniy pozicija, ju
jausmus. Ugdymo situacijose valdoma vaizduoté tikslingai ir samoningai naudojama, kad
besimokantieji kazka atrasty, geriau suprasty tai, su kuo dirbama (Lepesliené V., 2001, p. 32).

Puikai pasirengusiose grupése naudojami visi metodai, kurie naudojami
nepakankamai pasirengusiyju grupése ir vidutiniSskai pasirengusiyju grupése. Pridedamas
metodas mokymosi kontraktas. Tai kontraktas tarp mokinio ir mokytojo. Mokytojas sutinka
perziliréti ir patvirtinti kontrakta bei projekta ir padeda mokiniui nuspresti, kaip atlikti §i
darba. Tai naudinga tam, kad mokinys pats pajustuy dalyko prasme¢ ir jo taikymo galimybes
(Aktyvaus mokymo metodai, 1998, p. 65).

D. Grakauskaité — Karkockiené (2003) apraso G. Davis dramg (kiirybinio vaidinimo)
metoda pavadino ,,improvizacine, neparodomaja (t. y. neskirta scenai)®, | procesa sutelkta
veikla, kurios dalyviai turi panaudodami vaizduote, vaidinti ir iSgyventi jvairia zmogiSkaja
patirti” (p. 165).

Atradimy metoda apraso remiantis (Gallagher J. J., 1975) ,,pagrindiniai §io metodo

pranasumai — padeda itraukti vaika | mokymosi procesa, efektyviau iSmokti medziaga —
stimuliuoja vaiko intelektines galias — suteikia vaikui didesnj pasitikéjima savo jégomis —
ugdo ir skatina savarankiSkuma* i§skiriamos trys $io metodo pakopos:
1) mokytojas sukuria situacijas, kuriose vaikai turi pasirinkimo galimybe (taip ugdomas
savarankiskumas);
2) situacijos kuriamos kartu su vaikais. Jas vaikai taip pat gali pasirinkti;
3) sukuriamos tokios situacijos, kad vaikai galety patikrinti savo paciy pasirinkimus (p.
165).

B. Berelson, G. Steiner (1964) teigia, jog atsakinéjimas padeda mokytis, klausos
dirgikliai ir kalboje esancios psichomotorinés reakcijos susiejamos su Zodine medZiaga, tai
padidina medziagos kodavimo atmintyje galimybes. Kai mokymasis tylomis papildomas
atsakingjimu, geriau iSmokstama ir informacija geriau atgaminama*.

,Fizinis aktyvumas. Kai mokiniams leidziama stotis, judéti, gestikuliuoti, sudaroma

daug palankesné mokymuisi aplinka, negu pasyviai sédint” (Aktyvaus mokymosi metodali,
1998, p. 113; 164).

Anot L. Siau¢iukénienés, N. Stankevi¢ienés (2002) virijantysis mokymasis tai yra

papildomos iSmoktos medziagos mokymasis (Krueger, 1929). Kartojimas ir virSijantysis
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mokymasis padeda ne tik geriau suprasti sudétingg medziaga, bet ir panaudoti ja problemy
sprendimui, isiminti, kai reikia mokytis mintinai.

Zmogaus pazinimo metodas — iSmokus suprasti atskira Zzmogy, galésime suvokti

subtilius Zmonijos dvasinius rySius; tobulinti juos. Tad vienas i§ svarbiausiy mokytojo
uzdaviniy — iSsiaiSkinti savyju mokiniy temperamentus. Tada pagal charakterius klaséje
susodinti grupémis (vaikams to nejtariant). Tai labai patiks melancholikams — jie vieni Kitiems
neikyrés. Plepieji sangvinikai ir peStukai cholerikai, veikiami nuolatinés tarpusavio
konfrontacijos, turés puikia proga ,.gludinti charakteriy nelygumus. Flegmatikai taip ikyrés
vieni kitiems, kad norom nenorom pagyvés.

Labai svarbu ir mokytojo temperamentas. Jam reikia taikytis. Visy vaiky akys 1 ji
nukreiptos, visus veikia mokytojo artumas. Ne zinios — bendravimo menas, dvasios lobiai yra
pedagogikos ir didaktikos virSukalné. Pazindamas save ir vaikus, mokytojas,kaip geras
aktorius, turéty buti toks gyvas, vaizdus ir nuolat besikeiciantis, kad sangvinikas vos spétu
sekti paskui ji; toks uzjauciantis, viska suprantantis, nuoSirdus, kad melancholikas pamirSty
amzinas savasias negandas; toks dramatiSkas, kad ,,pagauty” cholerika ir prikaustyty démesj
déstomam dalykui.

Mokytojas neturi pamir$ti, kad jo sékmés paslaptis — veikti ne prie§ vaiko
temperamenta, o kartu su juo. Nereikia stengtis nugaléti ar palauzti sudétinga charakteri.

Mokytojas turi mokéti reikiamu momentu pasirodyti:

e flegmatikui — abejingas, bet audringai i§gyvenantis savyje;

e cholerikui — susijaudings, bet iSlaikas didinga viding ramybg;

e sangvinikui — susidoméjes, sujaudintas, bet gebas susikaupti, susitvardyti;

e melancholikui — kencias, bet gyvenimo sunkumus bei negandas gebas jveikti humoru
ir vidine energija.

ISmokti Sito — vadinasi, — jvaldyti pedagogikos mena.

UZzmokykliniy uZduociy metodas — tai metodas, jgalinantis pamoka vesti ne

iprastin¢je klasés ar kabineto aplinkoje, o uz jos riby. Metodo tikslas — mokymo Zinias pajusti
realiame gyvenime, patirti mazos grupés solidarumo jausma, ugdyti poreiki tyrinéti aplinka,
kiirybinguma. Klas¢je, Zinoma, galima papasakoti vaikams apie apylinkés ezera. Bet visai
kitoks poveikis bus, jei nuvyksim su vaikais prie konkretaus eZero; mokiniai ranka palies
vandenj ir pajus Svelnuma, Siluma (ar Saltj), suzinos apie eZero kilmg, augmenija, gyviinija,
pritaikyma poilsiui, pasigrozés aplinkos vaizdais (svarbu ir paros laikas). Tai, ka patyré ir
suzinojo, vaikai pasakos, apraSys referatuose, nupies, sukurs jvairius modelius. Kas nors gal
sukurs literatiirini vaizdelj, eilérastj, miniatitira, muzikos etiuda, inscenizuos jdomiausius

pamokos — iSvykos epizodus.
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Metodo reikSmé ta, kad jis atveria placias integruoto mokymo galimybes, kiekviena
moksleivi itraukia i aktyvia moksling — tiriamaja veikla, ugdo kurybinguma, padeda pajusti
grupinio darbo privalumus.

Ledlauzis — mokymo ir mokymosi sékmg¢ lemia geras mokiniy ir mokytojy
bendravimas bei bendradarbiavimas, pagristas abipuse pagarba, meile, atvirumu, supratimu
,ledlauzio® metodas lauzo nepasitikéjimo, prieSiSkumo bei nepasitenkinimo ledus, sudaro
tokias situacijas, kuriose vaikas jauciasi saugiai, gali iSreiksti save, igyti pasitikejima.
dalyky pamokoms, déstant {vadines pamokas, susipazistant su mokiniais ir t.t. Pvz., mokiniai
pasirenka savo arba grupés pavadinimg ir priklausomai nuo déstomo dalyko paaiskina, kodél
pasirinko biitent ta pavadinima. Tai situacijos, kai mokiniai laisvai reiSkia savo mintis,
kiekvienas suvokia, ka jaucia kitas, girdi, iSklauso. Tokia pamoka — stimulas tolesniam
darbui.

,»Minciy ezys* — tikslas — i$siaiskinti ir taikyti mokiniy Zinias prie§ naujy savoku
pateikima. Mokiniai verCiami mastyti, savo teiginius pagristi argumentais, jvairiais faktais;
mokosi laisvai reiks$ti mintis, diskutuoti...Dirbti mokiniai gali ir individualiai, ir grupémis.

Mokytojas lentoje nubrézia patj ,.ezi“ — savoka ir 1-2 pagrindinius ,,spyglius® —
klausimus mokiniams. Kiekvienam naujam atsakymui mokiniai brézia naujus spyglius ir
masto toliau. Gali pateikti ir neteisingy mokslo nepagristy atsakymuy. Biitinai reikia aptarti,
gali kilti diskusijos.

Zaisdami ,,minéiy ezi“, mokiniai geriau supranta savokas, gali iSreikSti save,
atskleisti ir praturtinti intelekta, mastyti apie mokslo laiméjimus, ju reikSme¢ ir praktini
taikyma. ISrySkéja mokiniy sugebéjimai.

Akvariumas — $is metodas kilo i§ nuveikty darby aptarimo, t.y. kas teigiama ir kas
kritikuotina, kas naujo, kiek naudingas buvo dienos darbas. | ,akvariuma® kvieCiami Sie
zmonés: lektorius, ministerijos atstovas, kursy vadovas, Svietimo sk. ved¢jas, direktorius,
mokytojas.

Taisyklés tokios: kalba tik ,,akvariumo” dalyviai, o ,akvariumui® nepriklausantys
neturi teisés replikuoti ir ginCytis.

Pabaigus tema ar skyriy, galima aptarti tokiu pat principu kaip minéta anksc¢iau.
Mokiniams neturi biiti pateikiami klausimai. Jiems paaiSkinama, kad tema iSeita, ir jie turi
padaryti iSvadas, i§sakyti savo nuomong, iSkelti problemas. Ka duos §io metodo taikymas? [
»akvariuma‘ kaskart kvie¢iami vis nauji mokiniai, tokiu biidu savo nuomong i$sakys ne tik
aktyviausi moksleiviai, bet ir pasyvieji. Sis metodas padés pasiekti iy tiksly:

e Aktyvinti darba pamokoje, padaryti ji aktyvesni ir prasmingesnj.
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e  Ugdyti savarankiska ir kritiSka mastyma, vertinima.
e  Ugdyti mokeéjima izvelgti problemas, ju sprendimo galimybes.

e Salinti komunikacijos baime, ugdyti kalbing raiska (mokytis oratoriaus meno).

Ugdyti sugebéjima klausytis (pagarba kalbanciajam, pakantumas kito nuomonei).

Padéti suvokti vartojamy metody esmg ir ju panaudojimo tikslinguma.

Situacijy zaidimas — tikslas — mokyti vaikus kritiskai vertinti dabarting gyvenimo

situacija, iSkelti problemas (buitines, globalines, politines ir pan.) ir rasti biidus sékmingam ju
sprendimui. Ugdomas vaiky savarankiSkumas ir atsakomybé realiai sprendziant jvairias
gyvenimo situacijas. Sis metodas taikomas visy dalyky (ypa¢ geografijos, istorijos, etikos,
literatiiros) pamokose.

Mokytojas ir mokiniai gerai apmasto situacijos Zaidima:

dabartinés situacijos analizé (jvairiais aspektais);

problemos iskélimas, jos formulavimas;
e galimi problemos sprendimo biidai — ieSkoma optimalesniy, ekonomiskesniy,

racionalesniy;

problemos sprendimo eiga (priklausys nuo daugelio fakty);

projekto pristatymas ir gynimas.

Situacijy Zaidima galima organizuoti grupémis ir individualiai. Svarbu paruosti
priemones, literatiira, aplinka. Biitina numatyti papildoma medziaga, informacijos Saltinius,
pasinaudoti kompiuteriais ir pan.

Mokiniai paruo$ia idéju paketa, t.y. realius problemos sprendimo kelius. Gali
paruosti diagramas, lenteles, schemas ir pan. Mokiniai pristato savo projekta ir gina ji. Kiti
mokiniai argumentuotai teigia arba neigia projekto idéjas.

Reikéty nepamirsti, kad taikant kiekviena netradicini metoda, reikéty palikti laiko ir
darbo aptarimui.

Individualis mokymo metodai — jie leidzia atsizvelgti i individualias mokiniy

galimybes ir skatinti mokinius dirbti savarankiskai. Vienas i§ pagrindiniy mokymo tiksly yra
iSmokyti mokinius ir baigus mokykla toliau mokytis. Vadinasi, mokykloje reikia sudaryti
galimybe savarankiskai mokytis visiems.

Iprastin¢je klas¢je mokiniy intelektas ir paZzangumas yra labai nevienodi. Taciau
vieni mokiniai gali iSmokti greiiau, o kiti léc¢iau. Vieni mokosi savarankiSkai, o Kkiti
mokytojui padedant. Uzduotys, kurios tinka vieniems mokiniams, netinka kitiems. Pirmasis

zingsnis { individualy mokyma biity mokiniy suskirstymas | grupes pagal gabumus. Jie galéty
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dirbti kartu su kitais panaSiy gabumy ir pazangumo mokiniais. Tokiy gabumy mokiniy
mokymas yra efektyvesnis.

Individualus mokymas padeda mokiniams siekti bendry mokymo tiksly. Jiems reikia
sudaryti salygas patiems tyrinéti ir daryti savo ivadas. Mokydamiesi savarankiskali, jie imasi
didesnés atsakomybés uz savo mokymasi. Mokinys gali mokytis pagal individualia mokslo ir
praktiniy darby programa (mokymasis sau vadovaujant). Mokytojas pateikia mokiniui tikslus
ir mokomaja medziaga, vertina jo darba, taciau maziau kontroliuoja mokinio darbo laika, jo
pamoky lankomuma.

Namy darbai — individualios savarankiskos studijos namuose. Jie yra efektyvils, jei
tie darbai néra per sunkis ir nereikalauja naujy jgtidziy, kuriy mokinys dar néra igijgs. Jie yra
naudingi, nes padeda susidaryti mokymosi jgidziams. Ypa¢ naudinga, jei tie darbai yra
pakankamai lengvi, nenuobodiis, ir mokiniai jau¢ia pasitenkinima juos atlike.

Kiekvienam mokytojui sveikas protas pasakys, kada yra per daug. Vienas i§
savarankisko mokymosi organizavimo budy yra sutarties sudarymas.

Mokytojas ir mokinys paraSo sutartj, kurioje nurodoma:

e  kas turi buti iSmokta;

e kaip mokinys parodys savo darbo rezultatus;

e kokiais Saltiniais mokinys turi naudotis, kad jvykdyty sutartj;
e kokios uzduotys ir kokia eile turi buti atliktos;

e darbo grafikas;

e kokios naujo pobiidzio veiklos reikés imtis.

SavarankiSko mokymosi sékmé priklauso nuo to, ar tinkamai pasirinktas
savarankiSkumo laipsnis. Mokytojas gali gana primygtinai stebéti mokinj ir jam vadovauti.
Kiek didesnis savarankiskumo laipsnis, kai mokytojas kartu su mokiniu suplanuoja pastarojo
darba, ir po to mokinys yra mazai priziirimas ir koreguojamas. Gali biiti ir taip: mokinys
dirba beveik visiSkai savarankiskai; jis iSkelia, pasirenka problemas, planuoja savo veiksmus
ir tik padargs darba, pateikia mokytojui galutinius rezultatus. Koks savarankiskumo laipsnis
yra tinkamiausias, priklauso nuo mokinio subrendimo. SavarankiSkai besimokantiems
mokiniams biitina nurodyti, kaip mokytis ir i ka daugiausia kreipti démesi (i faktus, ar idéjy,
teiginiy sistema). Mokytojo pokalbiai su savarankiSkai dirbanciais mokiniais turi buti
lankstis; reikia stengtis, jog per pokalbi mokiniai pasisakyty savo abejones, iSkelty problemas
(prieiga per interneta <http://geografija.lt/2009/11/netradiciniai-pamokos-metodai/>, zitréta
2010-05-05).

SavarankiSko mokymosi idé¢ja ypac¢ ryski yra psichologinése mokymo teorijose,

kurios akcentuoja interesy ir mastymo vaidmeni mokantis. [...] mokytojo pareiga — ne tik
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pranesti vaikams apie moksla, bet ir padéti ji ,,isigyti [...] Informacija, ijgyjama savarankiskai
skaitant, gali buti siauresné, bet ji visada tikslesné¢ ir objektyvesné. Vaikas, atlikdamas
savarankiSkas praktines uzduotis geba studijuodamas literatiira atsakydamas i tam tikrus
klausimus rasti, priverstas aktyviai mastyti, analizuoti, lyginti, klasifikuoti, sisteminti,
apibendrinti bei jprasminti savo darbo rezultatus. Tinkamai organizuotas savarankiskas
mokymasis zadina mokinio mintis, palaiko teigiama mokymosi motyvacija, saugo nuo
nuovargio dél nuobodziavimo, skatina mokinio smalsuma, iniciatyvuma, pasitikéjima savo
jégomis. Tai gera asmenybés saviraiSkos forma. SavarankiSkas mokymasis ir savarankiski
mokiniy darbai per pamokas bei namie yra vaisingi, jeigu mokytojas ir patys mokiniai gerai

supranta ju esmg ir tinkamai elgiasi (Butkiené G., Kepalaité A., 1996, p. 263 - 264).

Mnemoninés priemonés — vaizdiniy metodas. Metodo esmé: vaizdiniy sistema
perdirba konkre€ia ir erdving informacijg; vaizdinés informacijos Zmogus gali iSlaikyti
daugiau negu zodinés; vaizdiniy kiirimo biidai — konkretlis (o ne abstraktlis) zodziai, kurie
sukelia tam tikras asociacijas.

Mokymasis bendradarbiaujant — vienas i§ sékmingiausiy mokymosi veiksniy.

Pagrindiné mokymosi taisyklé — biiti visiskai atviram savam ir kity grupés nariy patyrimui,
nuoSirdziai siekti bendro ir daliniy tiksly. Svarbu mokyti bendradarbiauti nuo pat pirmy
klasiy. Palankiausias amzius Siam, kaip grupinio mokymosi metodui, paauglystéje. VII — IX
klasése Sie mokymosi metodai gali sustiprinti susilpnéjusi mokiniy nora mokytis.

Mokymosi bendradarbiaujant esminiai bruozai Sie: mokiniai dirba komandomis,
mokydamiesi akademiniy dalyky medziaga; komandos sudaromos i§ pazangiy, vidutiniy ir
nepazangiy mokiniy; komandos sudaromos i$ rasing ir lyties pozitriu misriy mokiniy grupiy;
apdovanojamos sistemos labiau orientuotos i grupg, o ne i individa.

SpontaniSka diskusija — jei mokiniai sédi grupémis, galima pamokos ar aiSkinimo

metu paprasyti juos padiskutuoti: ka jiems reiskia geriausiai iSspresti uzduoti, kodél viskas
taip vyksta. Tokios diskusijos paprastai trunka keleta minuciy. Jos padeda iSanalizuoti
neaiSkumus bei aktyvina besimokancius.

Suzyméti kartu — kiekvienas grupés narys turi savo numeri. Grupémis skiriamos

ivairiausios uzduotys. Mokiniai dirba grupése kartu, taciau atsakinéti mokytojas kviecia po
viena bet kuri grupés nari, pasakydamas numeri. UZ teisingai atlikta uzduoti galima grupei
skirti taskus. Tai puikus biidas skatinti individualia atsakomybe uz grupés darba.

Pakartojimas bendradarbiaujant — $is metodas taikomas pasiruosti kontroliniam

darbui ir pasitikrinti Zinioms. Vienos grupés parengia kitoms kontrolinius klausimus.
Klausianti grupé gauna taska uz klausima, o atsakanti — uZ teisinga atsakyma. Jei kitos grupés
teisingai papildo, joms taip pat gali buti skiriamas taSkas.
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Darbas poromis — mokytojui aiskinant pamoka, mokiniai sédi suoluose poromis.

Pateikiami klausimai. Mokiniy prasoma pagalvoti paciy, paskui su kolega pasitarus bendrai
nuspresti. Atsakymai pasidalijama su visa klase.

Zetonai, suteikiantys teise kalbéti — kiekvienas mokinys gauna Zetona. Diskusijoje

jis gali pasireiksti tik pradéjgs savo zetona viduryje stalo. Mokinys negali kalbéti antrg karta,
kol visi néra pasireiske, t. y. kol visi zetonai nesudéti ant stalo. Tada Zetonai iSdalijami dar
karta.
Taisykles galima jvairiai keisti, pvz.:

1) Kalbéti galima tik viena minutg.

2) Leidziami klausimai su ,,arba“ ir atsakymai ,,taip* / ,,ne®, neatsizvelgiant { zetona.

3) Zetonai gali biiti skirtingu spalvy — jvairiems diskusiju tikslams (kad mokinys galéty

pateikti pavyzdziy, pagirti arba padrasinti , paprasyti paaiSkinimo ir pan.).

Kalbéti per mikrofong — dalyviai per tam tikra laika (pvz., 3 min., gali buti ir
neribojimas) i§sako mintis analizuojama tema. Vienam pradéjus kalbéti, kitas klausosi. Po
signalo dalyviai keiCiasi vaidmenimis. Tas, kuris klausési, turi tegsti pirmojo kalbétojo mintj.
Si struktiira naudojama patikrinti, kaip suvokiama medZiaga, skatinti aktyvuy klausymasi ir
dalyvavima. Kad matytume, kaip pasikei¢iama vaidmenimis, kalbétojas gali rankoje laikyti
simbolini mikrofona ir po signalo perduoti ji partneriui (Teresevi¢iené M., Gedviliené G.,
1999, 68-69).

Apibendrinant galima teigti, jog aktyvieji mokymo metodai turi padeéti mokytojui
atskleisti dalyko turinj taip, kad mokiniai ji suprasty, lengviau jsisavinty, bei kiirybingai
naudoty Zinias savo gyvenime. Naudojant jvairius aktyvaus mokymo metodus,
skatinamas moksleiviy kirybinis mqstymas bei stengiamasi jtraukti visus klaséje esancius
mokinius. Tai tarsi zaidimas su slapta mokymo uzuomena. Paveiksléliais, pokalbiais,
vaidinimais ir kitais vaikus dominanciais biidais mokytojas mokinj jtraukia | Ziniy pasauli,

kuriame nereikia noréti biiti, o jame jau
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2. PAAUGLYSTES AMZIAUS TARPSNIO PSICHOSOCIALINIAI BRUOZAI

2.1. Asmenybés vystymosi ypatumai ankstyvojoje paauglystéje

R. Malinauskas (2000) teigia, amziaus tarpsniy psichologija — tai psichologijos
mokslo Saka, tirianti asmenybés raidos désningumus. Amziaus tarpsniy psichologai domisi,
kodél vieno vaiko emocinés reakcijos skiriasi nuo kito vaiko emociniy reakcijy, kaip
susiformavo asmenybés gyvenimo stilius, kas nulemia asmenybés unikaluma bei tarpusavio
rySius su kitais Zzmonémis.

Paauglysté — tai pasikeitimy bei laikinos dezadaptacijos periodas. Tai biitina
priclaida tolesniai raidai. Psichologiniy sunkumy nebuvima S$iame amziaus tarpnyje
psichoanalitikai vertina kaip prieslaiking ,,A$“ konsolidacija (sutvirtinimas, suvienijimas
bendrai veiklai) ir laiko tai nepalankia sielos pusiausvyros prognoze ateiCiai, brandaus
amziaus tarpsnyje (VaiCiuliené A., 1998, p. 11). Kaip teigia J. Pikanas (2000) bei A.
Palujanskiené (2000) paauglystés vienas i§ svarbiausiy uzdaviniy — priimti savo
besikei¢iancia iSorg ir pokycius psichikoje, paauglyste apibiidina kaip viena i§ svarbiausiy
asmeniui tenkanciy i$spresti uzdaviniy. Paauglysté yra sudétingas zmogaus amziaus tarpsnis
reikalaujantis i§ pedagogy pakantumo, supratingumo, démesio ir yra palankus iSnaudoti
formalaus operacinio mastymo perioda, kuriam budingas sugeb¢jimas abstrak¢iai mastyti
jungiant kairybines plastines ir kalbines iSraiskos aspektus (Grigalitnaité G., 2004, p. 100).

Pana$iai apibadina L. Pulkkinen (pagal Zukauskiené R., 2007) ,paauglyste —
pereinamasis laikotarpis i§ vaikystés i suaugusiojo amziy. Socialiniai lukesciai, susij¢ su
paauglio raida, skatina formuotis suaugusiojo elgesi“. R. Zukauskiené remiasi M. Mead ir R.
Benedict teigdama, ,,paaugliy elgesys labiau priklauso nuo kulttirinio mokymo negu nuo
biologiniy veiksniy“ (p. 309; 311).

Paauglio psichosocialiné raida daZznai analizuojama pagal jo fizinius, lytinius
pokyc€ius. Paauglystés esme sudaro peré¢jimo i§ vaikystés | suaugusiyjy pasauli procesas,
kurio metu individas subrgsta ir pasiruo$ia suaugusiojo zmogaus gyvenimui. Pastebimai
pagreitejes fizinis kiino augimas ir lytinis brendimas, su kuriuo siejama ankstyvosios
paauglytés (11-15 m.) pradzia, skatina paaugli susirlipinti savo iSvaizda ir orientuoja jo
samong | ank$¢iau nepatirtus vidinius potraukius bei jausmus (Makniené 1., 1999, p. 26).

K. A. Trimakas (1997) remiasi Erikson‘o pagrindinémis mintimis ir jaunystés fazés
suskirsto i 3 etapus: ankstyvoji jaunysté (12—14 m.); vidurinioji jaunysté (14—16 m.); vélyvoji
jaunysté (16-19 m.).
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Tyrime dalyvaujancius vaikus Erikson‘as (kaip teigia Trimakas K. A., 1997)
priskiria ankstyvosios jaunystés laikotarpiui (12—-14 m.) apibudina kaip stipriai negatyvius,
maisStaujancius. Neigiama tai, kas vaikiska, praeitis ir priklausomybé, tévuy autoritetas.
Atsizadama to, kas ,sena“. Daroma ,kitaip“. Eksperimentuojama — apranga, elgesiu,
pazitromis. Jie idealizuoja ,,didvyrius®, filmy ir sporto Zzvaigzdes. Ju socialiné grupé — ne
Seima, bet bendraamziy grupé.

Prof. V. J. Cernius (2006) teigia priesingai ir dvylikame¢ius apibadina kaip itin
ramius, savimi patenkintus, leidziancius klysti kitiems zmonéms. Jis teigia ,,jic toletantiski,
simpatiski ir draugiSkesni uz vienuolikmecius®“. Trylikameius apibiidina kaip savim
nepasitikin¢ius, uzsisklendusius, nusigrezusius nuo viso pasaulio ir §iuo metus autorius vadina
sunkiausiais paauglio metais. ,,Keturiolikmeciai — tai amzius, kai paauglys pilnas energijos,
optimizmo ir jauduliy“. Profesorius iSskiria paaugliams (13—14 m.) badingus bruozus, jie:
kupini energijos ir gyvumo; idealistai, neabejingi Saliai ir pasaulio ateiCiai; daznai kelia
klausimus nesusijusius su dominuojan¢iomis vertybémis, filosofijomis ir institucijomis;
pastabls ir drasts, meégstantys rizika; jauciasi nepriklausomi; troksta lygybés, nekencia
netolerancijos ir t.t.. (p. 144; 185).

Atskiras nuo suaugusiyjy gyvenimo erdvés paauglys ima ieSkoti pagarbos,
supratimo ir pripazinimo bendraamziuy grupé€je, kuri jam suteikia galimybe¢ palyginti save su
kitais ir leidzia eksperimentuoti su jvairiomis elgesio bei veiklos formomis (Makniené 1.,
1999, p. 37). Paauglys mano, jog jis yra aplinkiniams labai svarbus, jog jis yra pasaulio
centre. Jo elgesys, rubai, ji atspindintys daiktai jam yra labai svarbiis. Paaugliui labai svarbu
iSreik$ti save, atskleisti savo individualybe. Vis didéja sugebéjimas abstrakciai mastyti.
Pabunda poreikis ne tik analizei, bet ir savianalizei (Grigalitnaité G., 2004, p. 94).

A. Petrulyté (2000) teigia, jog jaunesniojo paauglio amziaus tarpsnis yra vienas
sudétingiausias, prieStaringiausias ir jdomiausias laikotarpis zmogaus gyvenime, todél
jaunesniojo paauglio psichosocialinius raidos etapus norédami iSanalizuoti nuodugniau
suskirstéme pagal keturis punktus (pagal Maknien¢ 1., 1999).

e savimongés ir saves vertinimo formavimosi veiksniai;
e emocinés reakcijos ir gynybos mechanizmai,

e tapatumo formavimasis (vaidmeny iSbandymo metai);
e moraliniai sprendimai ir vertinimai paauglystéje.

Kaip teigia J. Pikiinas, A. Palujanskiené (2000) paauglys tarsi keleivis, vykstantis i§
vaikystés | jaunyst¢ — ,,nei §is, nei tas“: viena akimirka elgiasi lyg suauggs, kita jau praso
globos, uzuojautos, jausdamasis lyg vaikas. A. Petrulyté (2000) taip pat pabrézia, jog

paaugliams dar galioja vaiko statusas, taciau atsiranda ,,suaugusiojo jausmas®, iSkyla naujy,
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aukstesnio lygio gyvenimo siekiy, perimty i$ suaugusiojo pasaulio. Formalus operacinis
egocentrizmas (pagal Zukauskiené R., 1998) pasireiskia tuo, kad paauglys rigidiskai tvirtina,
jog, tik igyvendinus jo milziniSka idealisting pasaulio sistema, pasaulis taps geresné vieta
gyventi. Paauglys taip pat akcentuoja savo individualybg. Kaip teigia C. Rogersas (pagal
Zukauskieng R., 1998) paauglys suvokia savo augima, savo sékmes ir pasitenkinima. Taip pat
biidamas atviras, matydamas pasauli kaip atvira procesa ir pasitikédamas savais sugebéjimas,
paauglys gali judéti pilnavertiSko, kelian¢io pasitikéjimo jausma gyvenimo linkme. Savgs
vertinimo jausma vaikystéje nuo 7—12 mety laikotarpiu, besiformuojan¢iam zmogui atsiranda
poreikis atskleisti savo reikSminguma, todél slopinant tai (nesudarant salygu isreiksti savo
sugebéjimy ar juos iSpeikiant), iSsivysto menkavertiSkumo jausmas. 14—17-iais metais saves
vertinimo poreikis sustipréja. Siuo laikotarpiu jaunas zmogus darosi labiausiai ir psichiskai
pazeidziamas (Dildiené A., 1995, p. 6). Taip pat jis nuolat ieSko saves, taip formuojasi
tapatumo jausmas. Beveik visi paaugliai zino skirtuma tarp blogio ir gério, vis tik kartais
elgiasi blogai. Taip elgdamiesi jie rizikuoja pakenkti visuomenés nariams, savo tévams ir
patiems sau. Gyvendami visuomengje, biti jos aktyviu nariu reiSkia elgtis pagal toje
visuomeng¢je priimtas taisykles, taciau daugelj tokiu taisykliu kiekvienas individas gali laisvai
interpretuoti. Gyvenime paprastai néra aiSkiai suformuoty taisykliy — instrukcijy, kurios
galéty jaunam — Zmogui apsispresti kaip pasielgti nenumatytoje, sudétingoje, 1 pagunda
vedancioje situacijoje. Kad paauglys gerbty kitus Zmones, mokéty nepasiduoti drauguy
spaudimui, sugebéty atsispirti siilomiems nepriimtiniems dalykams ir zinoty kaip elgtis
vairiose komplikuotose Siuolaikinio gyvenimo situacijose, jis turéty biiti brandi dorovinga
asmenybé [...] (Ivanauskaité V., pagal Blasi, 1990; Hoffman, 1988, p. 23).

Pasak R. Zukauskienés (1998) daugelis teoretiky sutinka, kad paauglys iegko
asmeninio tapatumo, nors tai ir néra vertinama vienareikSmiSkai. Paauglystéje vyksta
asmeninio tapatumo konsolidavimas, formulavimas ir apsibrézimas, tam procesui biidinga
ypatingy dinaminiy veiksniy saveika, apimanti tiek paveldimuma, tiek aplinkos veiksmius. Jei
tapatybés krizé neiSsprendziama, lieka vaidmeny sumaistis, t. y. jaunuolis neiSsiaiSkina, kas
jis, ko jis nori, ko jam siekti. Jis blaskosi, licka pasimetes — viena pradeda, bet meta griebiasi
kito. Jei kam nors ilgai uztrunka tapatybés krizés sprendimas, tai gali bati dél to, kad asmuo
turi daug, bet sudétingy galimybiy (Trimakas K. A., 1997, p. 58). Pasitikéjimas savimi lemia
jauno zmogaus elgesi, kalba ir mastyma. Jaunuoliai, kuriems triiksta pasitikéjimo savimi,
paprastai leidzia savo draugams spresti uz juos (Paauglystés kryzkelés, 2007, p. 15).

R. Zelvys (1994) teigia, jog paauglio gyvenimas paprastai yra pakankamai
emocionalus. Dziaugsmas, pasitenkinimas savimi daznai kaitaliojasi su nepasitenkinimu ir net
neviltimi — tai sparCiai besikeiCianCios gyvenimiskomis situacijomis ir audringai

23



besiformuojanciy naujy paauglio bruozy iSvada. Vienus emocinius iSgyvenimus paaugliai
iSreiSkia atvirai arba net drastiskai, Kitus gi stengiasi nuslépti nuo aplinkiniy akiy. Paaugliai
netgi labiau meégsta pavojingas ir rizikingas negu rimtas situacijas. Jie pastabiis ir drasis,
lankstiis ir pasitaikantys. Smarkiai iSsivystes, ju kolektyviskumo ir draugiSkumo jausmas
(Grigalitinaité¢ G., 2004, p. 95). Nauji socialiniai ir akademiniai reikalavimai vercia paaugli
atlikti dar neiSbandytus vaidmenis, kurie reikalauja daugiau atsakomybés. Nepaisant to, kad
Siuo laikotarpiu mokykla ir mokykloje gauti pazymiai labai svarbiis, nes gali turéti dideli
poveiki ateiCiai, paauglio socialiniai interesai gali pradéti kirstis su akademiniais
reikalavimais. AukS$tos vienos srities ambicijos gali pakenkti siekiant kitos srities tiksly,
pavyzdziui auksti akademiniai pasiekimai gali sulaukti socialinés srities nepritarimo (Sondaité
J., pagal Sue, Okazaki, 1990, p. 27).
Jaunesniojo paauglio, 12—18 mety jaunuoliui, kyla tokios vystymosi uzduotys:

e fizinio brendimo;

e formaliyju operacijy atlikimo (pagal Piaget);

e emocinio vystymosi;

e pritapimo prie bendraamZiy;

e draugystés su priesingos lyties asmenimis uzmezgimo.

Psichosocialiné krizé — asmens psichologinés pastangos prisitaikyti prie socialinés
aplinkos ir vystymosi fazés reikalavimu. Patiriant kriz¢ iSgyvenamas didelis stresas, ir tai yra
visiSkai normalu, nes pastangos ta stresa jveikti sudaro salygas pereiti 1 aukstesng vystymosi
pakopa (Beresneviciené D., 2003, p. 35-36).

Vaikystés ir brandos sandiiroje vykstantys netolygiis ir spartlis visy asmenybés
struktiiry kokybiniai pokyciai suardo individo anksCiau suformuota pasaulio ir saves
supratima bei radikaliai pakei¢ia jo santyki su aplinka (Santrock J. W., 1986). Paauglysé — tai
dvasiné¢ biisena, egzistavimo biidas, atsirandantis su pubertacijos pradzia ir pasibaigiantis tada,
kada individas pasiekia savo poreikiy nepriklausomybeg, t.y. kai jis subrgsta socialiai bei
emocionaliai ir igyja biting patirti bei motyvacija suaugusiojo vaidmeniui atlikti
(Vismantiené R., pagal Kle M., 1991, p. 44).

Paauglysté — vienas is sunkiausiy ir sudétingiausiy Zmogaus gyvenimo laikotarpiy.
Augantis Zmogus patiria {vairiausiy emocijy, iesko saves, stengiasi save isreiksti atvirai, tai
ieSkojimy metas. Paauglys tarsi keliautojas, kuris siekia pasaulj pakeisti pagal save, surasti

savo ,,AS“. Nuolat besikeiciancios emocijos vercia paauglj ieSkoti savojo vaidmens.
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2.2. Kiirybiskumo raidos aspektai paauglystéje

Filosofijoje kiiryba vadinamas zmogaus veiklos procesas, formuojant naujus
objektus. Psichologijoje kiiryba vadinamas naujovés kirinio psichologinis procesas.
Psichologija nagrinéja, kaip dél formalizacijos kinta kiirybos pobiidis. Gali biti ivairiy veiklos
sri¢iy karyba: meniné, techniné, kai kurios tokios veiklos procesas novatoriskas, naujas,
originalus, iradingas (Cepelé J., 1993, p. 36).

Kurti — ka nors nauja daryti mokslo, meno, literatiiros srityse (Dabartinés lietuviy
kalbos Zodynas, 2000). ,,Mokytis buti kiirybiskam — tai mokytis gyventi (Grakauskaité —
Karkockiené D., 2002, p. 35).

Pasak A. Petrulytés (1995) kiirybiSkumas — vienas 1§ esminiy sveikos psichologiniu
atzvilgiu asmenybés bruozy.

Kurybiskumas — sugebéjimas kelti naujas id€jas, mastyti savarankiskai,
nestereotipiSkai, greitai orientuotis sudétingoje situacijoje, lengvai ir netipiSkai spresti.
Karybiskuma daugiausia lemia individualios asmenybés savybés (vaizduotés lakumas,
mastymo greitumas, tikslumas, lankstumas, iSradingumas, konstruktyvumas, smalsumas,
motyvaciné jtampa, poreikis nuolat tobulinti savo veikla) jos patyrimas, aukl¢jimas ir
saviaukla. Daugelis vaiky esti kirybingi, tik dél netinkamo aukléjimo ir mokymo savo
karybiskumo neugdo (Medicinos enciklopedija, 1991, p. 474).

A. Petrulyte (1995) isskiria kiirybiskumo komponentus: intuicija, fantazija,
originaluma, siekima naujy igtidziy, lankstuma, kritiSkuma, vaikiSkuma, priestaringuma,
divergentini mastyma, kiirybos poreikj ir pozityvy saves vertinima.

Reikia iSsiaiskinti kokia vaizduotés savoka ir kod¢l baigiasi mokiniy kirybiSkumas?

Vaizduoté. Pati vaizduoté gali biiti dvejopa: atgaminamoji ir kuriamoji sp. Kuriamoji
vaizduoté — tai savarankiskas nauju, originaliy, nepakartojamy vaizduy kirimas (Lietuviy
kalbos zodynas, 1996, p. 976).

Vaizduoté — viena i mastymo formuy. Mastymas — labai plati savoka, apimanti
samprotavima, svarstyma, doméjimasi, svajas, haliucinacijas, sapnus ir, kaip minéta
vaizduotg. Daznai vaizduoté veikia motyvuojanciai — apima noras geriau iSmokti dalyka, su
kuriuo dirbame (Grendstad N. M., 1996, p. 64-65). Peré¢jimas tarp mastymo ir vaizduotés yra
laipsniSkas, ir galima tiksliai pasakyti, kada baigiasi svarstymas ir prasideda vaizduote.
Vaizduotei budingas i§gyvenimo visybiskumas: { ja pasineriu visu savimi, nevarZomas minciy
apie ivykiy ,,galimuma®, ,logiSkuma®, , protinguma®, ,,jmanomuma‘* (Grendstad N. M., 1999,
p. 25).
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V. Jonyniené¢ (1987) ir A. Petrulyté¢ (2001) pabrézia tai, kad vaiko kirybiSkumo
vystymuisi didel¢ jtaka daro Seima, t.y. ar buvo vaikas Seimoje skatinamas kiirybiskai mastyti,
kokius Zzaidimus tévai zaidé su juo ir kaip tai daré, ar tévai slopino ar skatino jo
savarankiSkuma, ar santykiai Seimoje buvo griezti (autoritariniai), kokioje socialinéje
aplinkoje vaikas augo — jei su vaiku nebuvo tinkamai elgiamasi ir dirbama, jis uzaugs
nepasitikintis savimi, bijantis atsakomybés ir nemokés kiirybiskai mastyti. Taciau, net ir tuo
atveju, jei su vaiku Seimoje elgési tinkamai, o mokykloje jis bus draugy netoleruojamas,
mokytojo kritikuojamas, turés stipria iSoring motyvacija (mokysis dél pazymio) — tai visa tai
trukdys jo kiirybiSkumo vystymuisi, stabdys jo kaip kiirybiskos asmenybés augima.

D. Grakauskaité — Karkockiené (2003) remdamasi E. P.Torrancas i$skiria iSorinj ir
vidinj kiirybiskumo slopinima: iSorinis kirybiskumo slopinimas. Kuo anksciau ir kuo labiau
kiirybiSkumas slopinamas, tuo dazniau jis tampa destruktyvus.

Tévai ir mokytojai mano vertina kiirybiSkuma, taciau i$ tikryju ne visuomet sugeba
priimti kiirybiska vaiko elgesi, nes patys mieliau taikosi prie vyraujanciy visuomenés normuy.
Kuo daugiau mokytojas slopina mokinj ir kuo maZiau skatina kiirybisSkuma tuomet atsiranda
kiirybiSkumo problemuy ir tai tampa pedagoginé problema.

Taigi, pastebime, jog mokinio kiirybisSkumas neatsiejamas nuo mokytojo ir mokinio.
Pagrindiniai mokymo proceso dalyviai — tai mokytojas ir mokiniai. Vadinasi, mokymas apima
tiek kryptinga mokytojo, tiek aktyvia mokiniy veikla, mokytojo vadovaujama ir koreguojama
— tai dvipusis procesas (Rajeckas V., 1996, p. 16). Mokiniy ir mokytoju saveika turéty buti
viena svarbiausiy pedagoginio gyvenimo problemy, nes nuo jos tinkamiausio sprendimo
priklauso mokiniy protinis aktyvumas, kiirybingumas, harmoningas emociju ir valios
brendimas, kiirybingas ir produktyvus veikimas (Kaluinaité K., 2002, p. 26).

Kirybiskumo lygis priklauso nuo daugelio vidiniy ir iSoriniy veiksniy. Vidinius
sudaro zmogaus psichiniy procesy savybés. Juy saveika, tarpusavio priklausomybé nulemia
zmogaus sugebéjimus, motyvus, Zinias ir jgidzius. Vidinis slopinimas E. P. Torrancas (1975)
manymu, kiirybiSkumo iSraiSka sukelia jtampa, nes kiirybiSky Zmoniy visuomet yra mazai.
Itampa did¢ja, kai neiprastos id¢jos, fantazijos (daznai kylan¢ios sapnuose ir svajonése) del
ivairiy priezasCiy lieka neigyvendintos. Taciau originalumas, fantazijos blyksniai, vieni i§
pagrindiniy  kiirybiSkumo komponenty, gali suSvytéti tik tolerantiSkoje aplinkoje
(Grakauskaité—Karkockiené D., 2003, p. 49).

Ypac didelés galimybés ugdyti kiirybiSkuma pamokoje. Psichologai pastebi, kad jau
S5—eriy mety vaiky kiirybiSkumas gali biiti uzslopintas. Vienas pagrindiniy kiirybinio mastymo
ugdymo salygu yra atmosferos, leidziancios kurti naujas idéjas ir iSsakyti ivairiausias
nuomones, kiirimas. Pagrindiné salyga — vaikai turi jaustis saugts, iSsakydami {vairiausias
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nuomones. Kritinés pastabos slopina kiirybiSkuma. Visa, ka iSsako vaikai, privalu gerbti.
Mokytojas privalo skatinti vaikus imtis sudétingesniy uzduociy (priega per interneta:
<http://www.bernardinai.lt/straipsnis/2004-04-20-daiva-karkockiene-kaip uzauginti-gabu-
vaika-3/15195>, ziaréta 2010-05-10).

Pagal K. Kaluinaitg (2002) kai kurie autoriai (Henrickson, 1961; Perkins, 1990;

Kyszun, 1997) teigia, kad toks ,,vaikiskas* kiirybingumas baigiasi mazdaug apie 9—10 metus,
kiti (ITonysiros, 2000) mano, kad apie 12—13 metus. Tuomet vaiky kiirybiskuma istinka krizé.
11-12 mety vaikai nustoja piesti, nebenori uzsiimti kita kiirybine veikla. PieSia tik pavieniai
vaikai, dauguma gabiy. Paauglys pradeda kritiSkai vertinti savo pieSinius, vaikiskos schemos
jo jau nebetenkina, jos atrodo jam per daug subjektyvios, jis prieina prie iSvados, kad nemoka
piesti, ir nustoja piesgs. Be to, anot A. Guco (1990), naujoms schemoms susidaryti vis maziau
progy ir atsiradusios schemos uzpildyma varzo tikrovés reiSkiniy désniy Zinojimas. Kuo
geriau vaikas pradeda paZinti pasauli ir jame esamus priezasties santykius, tuo labiau tas
realybés supratimas ima varzyti jo vaizduotg. A. Melik — PaSajevo (Menuk — Ilamaes, 2000)
nuomone, paauglys, skirtingai nei vaikas, nori piesti ne kaip papuola, o ,teisingai®,
realistiSkai, bet Sito jis nemoka. IS Cia kyla nepasitik€jimas savimi, nepasitenkinimas ir
laipsniskas susidoméjimo vaizdine plastine raiSka nykimas. Be to, paauglystéje vaikui kyla
idéju, kurios sudétingumu, rimtumu ir emocionaliu nevienareik§Smiskumu lenkia jo asmenines
atlikimo galimybes. Biidais, kuriuos jis yra jvaldes, sumanymu nejgyvendinsi, ir paauglys tai
mato.

Ankstyvosios ir vélesnés vaikystés tyrin¢jimai patvirtina, kad kiekvienas vaikas turi
vidinés galios tapti kiirybingu. Mazi vaikai yra smalsiis ir kiirybingi pa¢iu natiiraliausiu bidu.
Vos pradéje judéti, jie tyrinéja, eksperimentuoja ir kuria. Zaisdami, piesdami ar atlikdami
savo sumanytus darbelius saugioje aplinkoje, jie visada kuria, jausdami didziausia malonuma,
nejprastuma, neisprausdami savo kiirybos proceso ir produkto i ,.teisingumo — neteisingumo*
rémus, kurie 1§ karto slopinty ju kiirybiSkuma. Véliau vidinés kiirybingumo galimybés dar
labiau i$siskleidzia arba yra nuslopinamos (Butkiené¢ G., 1996, p. 40). Zmogaus vaikysté
laikoma turtingiausios vaizduotés tarpsniu. Vadinasi, augancio vaiko vaizduoté ir fantazijos
jéga menkéja. Vaiky fantazijos davé preteksta prieiti prie iSvados. Vaikai gali i§ visko
padaryti viska, sakeé J.W. Geothe (1947), ir Sitas nereiklumas ir laisvumas vaiko vaizduotes,
kuri suaugusiojo jau suvarzyta, buvo daznai priimama kaip vaikiskos vaizduotés laisvumas
arba turtingumas. Vaiko vaizduoté labai nesutampa su suaugusiojo zmogaus patyrimu, ir i§ to
taip pat daromos iSvados, kad vaikas gyvena daugiau fantazijy negu realiame pasaulyje. Be to,

vaikai iSkraipo realy patyrima, perdeda, mégsta pasakas ir fantastinius pasakojimus. Tuo
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remiantis ir tvirtinama, kad vaizduoté vaikystéje yra turtingesné ir jvairesné negu paauglio
(Kaluinaité K., 2002, p. 37-38).

V. Lowenfeldas teigé, kad kiekvienas vaikais i§ prigimties yra kirybingas.
Mokytojas turéty sudaryti salygas Siam kiirybingumui vystytis ir jokiu biidu neuzgozti vaiko
prigimties mokant, rodant pavyzdzius ar net verciant kopijuoti (Paulionyté J., 2000, p. 16).

Apibendrinant galime teigti, jog vaikai yra kiirybiski nuo pat pirmyjy savo Zingsniy,
bet juos supanti aplinka, tévai, mokytojai neskatinantys jy kiirybiskumo Zlugdo kiirybiskq
asmenybe. Nelavinami gebéjimai pradeda nyksti ir tai tampa pedagogine bei saviraiskos

problema.

2.3. Vizualinés raiskos raida paauglystéje

Pasak D. Grakauskaités — Karkockienés (2006) ankstyvojoje paauglystéje vaikai vis
maziau ir maziau uzduoda idomiy klausimy, pradeda vienodai piesti (pvz., saulé kampe,
virSuje debeséliai ir t.t.) vienodai rengtis, baiminasi iSsakyti ka galvoja. Kiekvienas 1§ miisy
galéty prisiminti, kaip keitési saviraiSka, kas turéjo didziausios jtakos ir nuo ko priklause
miisy jdomumas, unikalumas, kas mums kliudé, kada ir kodél uzsidaréme savo kiaute.

Apie tai, kokiu raidos tarpsniu asmuo kiirybingiausias, vieningos nuomonés néra —
tai priklauso nuo jvairiy aplinkybiy, gyvenimo salygy, tévy aukléjimo bei visuomenes
vyraujanc¢ios nuostatos i kirybisSkuma (p. 39-40).

Vaiko vystymasis prasideda paprasCiausiomis keverzonémis. Veéliau, braiziniai
palaipsniui igyja vizualinio mastymo bruozy ir prieSchematinéje bei schematinéje stadijoje
vaiko pieSinyje atsirandanti simbolin¢ forma tampa vaizdavimo schema. Tariamo realizmo
stadijoje vaiky bandymai pavaizduoti realybe yra daugiau simboliniai negu reprezentaciniai.
Todél V. Lowenfeldo nuomone, vaiky piesiniai, atspindi paciy saves ir aplinkos suvokima (p.
15). Vaikas turi pats atrasti save kiirybinés raiskos procese. Mokytojas gali jam padéti tik
paskatindamas pasitikéti save jégomis ir eksperimentuoti (Lowenfeld V., Brittain W. L.,
1967), [...] buvo dailininky, kurie nepritapdavo prie konkre¢iu metu vyravusiy tendencijy. Tai
i§ dalies galéty paaiskinti, kodél vieni vaikai mielai uzsiima menine veikla, bet jiems nesiseka
kita, o kitiems atvirkséiai sekasi kaip tik kitoje srityje. H. Readas tuo paéiu pagrindé hipoteze
apie tai, kad kiekvieno vaiko meniniai geb¢jimai yra unikalis ir nebiitinai jo meniniy
gebéjimy vystymasis turéty biti nukreiptas link realizmo (Paulionyté J., 2000, p. 15-16).

Psichologas ir pedagogas J. Polujanovas (2000) pseudorealizmo fazg¢ charakterizuoja
nuosekliu, palaipsniu tolimu nuo supancios aplinkos objekty schematinio vaizdavimo.
Pereinama prie savojo vaizdavimo biido: bandoma iSreiksti stebéjimus ir ispiidzius vaizdais,
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kuriuose matymo veiksnys tampa svarbesnis nei sensorinis. Zmonés pieiami proporcingesni,
dazniausiai dél galvos dydzio pakeitimo, nes anksciau ji buvo vaizduojama pernelyg didelé.
Pradedama apvalinti pecius ir kitas kiino dalis. Veidas, kaip ir anks¢iau, pieSiamas arba i§
priekio, arba profiliu. PieSinys detalesnis, {vairesnis, ir dazniau perduodamos charakteringos
arba tipiskos zmogaus savybés.

K. Kaluinaité (pagal Benrnep, 2003) teigia, kad 12 — 14 mety paaugliy pieSiniams
(pseudorealizmo stadijai) buidinga:

1) savo piesinio netobulumo suvokimas, todél ryskéja kritinés nuostatos;

2) realizmo supratimas ne kaip fotografinio atvaizdavimo, bet kaip vaiko patirties,
susijusios su vaizduojamu objektu, iSraiSka;

3) zmoniy vaizdavimas kaip mergaités, berniuko, vyro, moters, ty. lyciy
diferencijavimo iSryskeéjimas;

4) bazinés ir dangaus linijos suvokimas;

5) erdvés vaizdavimas perteikiant, kaip artimesnis daiktas uzdengia tolimesni;

6) daiktai jau nebedéstomi vien ant bazinés linijos;

7) trimaciy efekty siekimas Strichais ir spalvomis;

8) dél vaizdavimo netobulumo suvokimo pieSiniai atrodo ne tokie spontaniSki ir
betarpiski kaip ankstesnéje stadijoje.

[Zengusiems | psuedorealizmo stadija vaikams svarbus yra rezultatas, o anks¢iau
buvo svarbus procesas. Sioje faz¢je iSrySkéja du vaizdavimo psichologiniai skirtumai:
vizualinis — darbai inspiruoti vizualiniy stimuly, daugiau démesio skiriama iSorinio pasaulio
vaizdavimui, aiSki vizualin¢ koncepcija [...].

Pasak A. Hurwitzo ir M. Day (1995) 10-14 mety vaiky pieSiniams biidinga:

1) ryskus kritiSkumas savo darby atzvilgiu;

2) didesnis jautrumas kity nuomonei;

3) vaikams reikia papildomos pagalbos ir mokymo;

4) atsirades didelis susidoméjimas detalémis, subtiliu spalvos panaudojimu, perspektyva
ir meniniy metody gausa skatina vaikus dirbti.

K. DeBordas (1997) §ij laikotarpj apibtdina taip:

1) pradedama lyginti savo pieSinius ir kity;

2) piesinyje atsiranda daugiau detaliy ir simboliy;

3) ryskéja individualds skirtumai;

4) issiplecia vertybiy skalé; kyla noras piesti daiktus ,.teisingai‘;

5) padidéja kritiSkumas savo darby atzvilgiu;

6) naudojama daugiau suaugusiems zmonéms buidingy raiskos budy (p. 62-63).
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A. Vengeris (2002) teigia, jog paauglystéje biidingas plastinis zmogaus figlros
vaizdavimas. Siuo amziaus tarpsnio pradzioje (12—-14 mety) pieSiniuose poZymiy,
apibudinanciy personazo lyti, dazniausiai néra arba jie menkai iSreikSti. Neretai moters
(mergaités) piesinys nuo vyro (berniuko) pieSinio skiriasi tik riibais ir Sukuosena, o ir tai ne
visada.

Apibudinant galime teigti, jog 10—14 mety paaugliai jZengia | toki etapq kur svarbu
saves analizavimas, kiiryba jau ne taip svarbu . Jie tampa kritiski savo iSvaizdai, taip pat
tampa kritiski savo kirybai. Jau ne taip jdomus kiirybos procesas, bei jame patirtos emocijos,

svarbesnis rezultatas, kaip ir saves pazZinimo procesas.

30



3. AKTYVIUJU MOKYMO METODU YPATUMAI DAILES
MOKYMO PROCESE

3.1. Tyrimo organizavimas ir eiga

Pagrindinis tyrimo tikslas: atskleisti aktyviyju mokymo metody ypatumus dailés
pamokose. Tyrime atlikta mokslinés literatiiros sisteminé analizé, apklausos rastu metodas (1
priedas), matematinés statistikos metodai: chi kvadrato kriterijaus taikymas, kontingencijos
koeficientas (C), procentiné duomeny analizé, empirinis — individualusis giluminis interviu
(2 priedas), mokiniy apklausa ZodZiu, kokybiné¢ duomeny analiz¢, trianguliacija.

Tyrimo eiga. Siekiant jgyvendint $i tiksla buvo pasirinkti skirtingy mokykly
mokytojai ir mokiniai. Pasirinkome skirtingas mokyklas, bei jvairy darbo staza turincius
mokytojus, remdamiesi iSanalizuota medziaga. Buvo siekiama i$siaiSkinti mokytojy pozitirj i
aktyviuosius mokymo metodus, bei aktyviyju mokymo metody itaka. Klausimy struktiira:
anketos pradzioje pateikiami 3 klausimai, kuriais norima suZzinoti mokytoju kvalifikacija,
darbo staza. Sekantys klausimai norima iSsiaiSkinti, kaip mokytojai dirba su V—-VII klasiy
mokiniais dailés pamokoje, kaip juos sudomina, kokius aktyviuosius mokymo metodus
naudoja pamokoje ir kodél.

Klausimai buvo skirti:

e suzinoti, kokius aktyvaus poveikio metodus dazniausiai naudoja dailés pamokose;

e iSsiaiSkinti, kurie aktyvieji mokymo metodai veiksmingiausi;

e kokia veikla sudomina dailés pamokoje ir kas skatina Kkurti, diskutuoti ankstyvojoje
paauglystéje.

Mokiniai buvo apklausiami apie savo veikla dailés pamokoje, kas juos skatina kurti,
dométis, kokias budais jie igyja Ziniy, bei bendradarbiavimo ir bendravimo svarba.

Individualusis giluminis interviu buvo atliekamas nuo 2010 kovo 10 dienos iki 2010
geguzes 4 dienos. Buvo apklaustos 11 mokytoju ir vienas mokytojas. Pedagogy nuomone:
mes turime pripazinti ir tai, kad daugeliu atvejy negatyvy poziiri i dailini ugdyma vis tik
formuoja dailg déstantys mokytojai ne specialistai (Lietuvos dailés pedagogu mintys ir
patirtis, 1995, p. 5) tad, kad gautume iSsamesng informacija apie aktyviuosius mokymo
metodus apklauséme skirtinga darbo staza bei patirti turin¢ius mokytojus. Respondentai
gyvena skirtinguose miestuose, ju amzius nuo 25 iki 68 mety. Taip pat buvo apklausiami
skirtingy mokykly 5-7 klasiy mokiniai.

Apklausos rastu ir ZodZziu metu apklausti Siy mokykly mokytojai ir mokiniai:
»opindulio® viduriné mokykla, ,Ryto® viduriné mokykla, Martyno Mazvydo viduriné
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mokykla, Vilniaus Joachimo Lelevelio viduriné mokykla, Mickiiny viduriné mokykla,
Naujosios Vilnios viduriné mokykla, Taikos pagrindiné mokykla, KaroliniSkiy gimnazija,

Versmés gimnazija.

3.2 Tyrimo duomenys ir jy analizé

Tyrimo metu siekta iSsiaiSkinti aktyviyju mokymo metody ypatumus, todél anketos
mokiniams, bei klausimai mokytojams buvo sudaryti taip, kad tyréjas informantui
nesufleruoty atsakymo. Atvirieji klausimai turéjo atskleisti jausmus, patirtj, iSsakyti savo
nuomong. Siekta atskleisti ar aktyvieji mokymo metodai padeda dailés mokytojams dirbti bei
aktyvinti mokinius.

Aktyvumas sukelia daugiau sasajy, kuriomis koduojama isimintina medziaga, net
tiesiogiai nesukoncentravus démesio* (Siau¢iukéniené L., Stankeviiené N., 2002, p. 113).
Bendrosiose programose apibréZiamas mokinio ugdymo tikslas — plétoti dvasines, intelektines
ir fizines asmens galias, ugdyti aktyvy, kiirybinga, atsakinga piliet], igijusi kompetencijas,
biitinas sékmingai socialinei integracijai ir mokymuisi visa gyvenima (p. 7). Ar aktyvieji
mokymo metodai padeda tapti iniciatyvesniu, aktyvesniu?

Mokiniams anketa buvo sudaryta taip, kad jie papasakoty apie savo veikla dailés
pamokose, kaip jie jauciasi pamokoje, klausimai buvo nesudétingi, neiSvengéme ir uzdarojo
tipo klausimy, svarbu buvo tai ar jie gali ,,atsiskleisti“ dailés pamokose, bei kaip juos aktyvina
mokytojas.

1 lentelé

5-7 klasiy mokiniy nuomoné apie darbg grupémis dailés pamokose (procentais)

L V Kl. VI Kl VI KI.
Teiginiai
mot. | vyr. | mot. | vyr. | mot. | wyr.
1. Man patinka dirbti grupéje
Taip 50 56,3 50 75 71 46,7
Ne 5,6 25 14,3 25 6,5 26,7
Kartais 44,4 18,7 | 35,7 - 22,5 26,6
2. Man patinka dirbti grupéje, nes
galiu pasitarti su draugais 47,2 | 56,3 50 25 57,8 60
grupéje dirbti jdomiau 52,8 | 43,7 50 75 45,2 40
3. Pristatin¢jame savo darbus grupémis dailés pamokoje
Taip 30,6 | 31,3 | 429 75 29 40
Ne 69,4 | 68,7 | 57,1 25 71 60
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1 lentelés tesinys

L V K. VII Kkl VII k.
Teiginial
mot. | wyr. mot. | wyr. mot. | VyI.
4. Dirbant grupéje kyla daugiau idéjy
Taip 80,6 56,3 78,6 75 83,9 80
Ne 19,4 43,7 21,4 25 16,1 20

I daugeli atvirojo tipo klausimy mokiniai neatsaké, teigdami, jog nezino kaip
atsakyti. Mokiniai atsaké i visus uzdarojo tipo klausimus, teigdami, jog taip paprasciau.
Pateikéme atviruosius klausimus, kurie nesufleruoja informantui atsakymo. Pavyzdziui,
klausimas ,,Kaip tu jautiesi dirbdamas (-a) grupéje? (zr. 1 lentelés 2 teiginj). Teigiamai
atsakeé 50 procenty mergaiciy, teigdamos, jog taip smagiau, linksmiau, nes miusy daugiau,
linksma dalintis savo nuomone, jauciuosi geriau negu dirbdama viena; jauciu, kad galim
daugiau negu po viena; gera dirbti ir bendrauti kartu. Berniukai buvo kuklesni ir i §i klausima
atsake vienu Zodziu ,,gerai‘ arba ,,normaliai®, ,,darbas grupése lengvesnis®.

Penktos klasés mokiniai pasakoja, jog nepatinka dirbti grupéje, jog trukdo kurti kiti,
vienam dirbti jdomiau. Tyrimo metu suzinota, mokiniai, kurie teigia, jog jiems patinka darbas
grupémis jiems atsiranda daugiau idéjy dirbant grupémis. Nustatytas statistiSkai patikimas
skirtumas ir koreliacinis rysys (y>=14,22, df 2, p<0,001, C=0,406). Sestos klasés berniukams
labiau negu mergaitéms patinka dirbti grupése (75 %), mergaités raso: ,,jei jau reikia dirbti
grupése — tai tik su draugais®, ,,berniukai labai triukSmauja*.

A. Gumuliauskiené (1991) tyrime ,jaunesniyjy paaugliy Stropumo motyvacijos
ugdymas‘ teigia, jog: mokymosi turinys, mokymo proceso organizavimo formos ir metodai
gali slopinti mokiniy pazintinius interesus, aktyvuma, stropuma, teigiamas emocijas‘ (p. 27).
D¢l netinkamos aplinkos ir darbo salygu kai kurie mokiniai negali biti aktyvus, jiems
neleidzia kurti improvizuoti, kurti trukdo kiti mokiniai.

Septintos klasés mokinés raso: ,,Man nepatinka dirbti grup€je, nes mano nuomoné
yra varzoma, negaliu pilnai iSreik$ti jausmy, nes reikia atsizvelgti i kity interesus®, ,,nu,
kartais biina idomu, kai visy nuomoneés sutampa, kartais prasideda pasaipos.” 71 % septintos
klasés mergaiciy teigia, jog joms patinka dirbti grupéje, nes ,,idomu pamatyti visy rezultatus,
nors biina chaosas®, ,,jauc¢iuosi puikiai, kyla daug min¢iy®, ,,man malonu, jauciuosi patogiali,
saugiai®, jauciuosi laisvai, nes mokausi iSklausyti kitus®, ,,idedu daugiau pastangy®, ,,jeigu
grupéje yra panasiy kaip tu, bendraminéiy zmoniy darbas biina geras, bet jei skirtingi — dar
geresni‘.

Mokytoja Kristina teigia: ,,Darbas grupémis dailés pamokoje sukelia didelj triuk§ma

klaséje, vertinu individualy darba.
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Mokytoja Ina: ,,Tai yra ir efektyvu, mokiniams idomu, jie dirba noriai tada yra daug
kiirybos.*

Jaunesniojo amziaus paaugliams labai svarbu, su kuo dirbsi grupg¢je, kaip jo darba
tvertins kiti mokiniai, tod¢l daugeliui mokiniy darbas grupése patinka tik kartais. Paaugliy
biidingi bruozai jauciasi nepriklausomi; troksSta lygybés, nekencia netolerancijos ir t.t.
(Cernius V. J., 2006, p. 200). Mokiniy atsakymuose atsispindi profesoriaus teiginys.

2 lentele

5-7 klasiy mokiniy nuomoné apie veikla dailés pamokoje (procentais)

s V kl. VII K. VII K.
Teiginial
mot. | wyr. mot. |  wyr. mot. | wyr.
1. Diskutuojame dailés pamokoje
Taip 22,2 37,5 21,4 75 25,8 20
Ne 25 25 28,6 25 19,4 20
Kartais 52,8 37,5 50 - 54,8 60
2. Teko vaidinti dailés pamokoje
Taip 5,6 - 14,3 - 6,5 20
Ne 94,4 100 85,7 100 93,5 80
3. Pieséme grojant muzikai dailés pamokoje
Taip 16,7 31,2 64,3 25 35,5 26,7
Ne 83,3 68,8 35,7 75 64,5 73,3
4. AS mokiau piesti bendraklasi
Taip 47,2 18,8 78,6 25 48,4 26,7
Ne 52,8 81,2 21,4 75 51,6 73,3
5. Mane moke¢ bendraklasis piesti
Taip 27,8 18,8 28,6 - 32,3 46,7
Ne 72,2 81,3 71,4 100 67,7 53,3
6.AS déstoma medziaga supras¢iau geriau, jeigu:
turéciau laisve
rinktis ka man
o 64 69 80 33,3 60 76,9
veikti
pamokoje
7.Dailés pamoka — aktyvaus bendradarbiavimo pamoka
Taip 33,3 31,3 14,3 - 41,9 46,7
Ne 27,8 37,5 42,9 75 16,1 20
Kartais 38,9 31,3 42,9 25 41,9 33,3

Pagrindiniai mokymo proceso dalyviai — tai mokytojas ir mokiniai. Vadinasi,
mokymas apima tiek kryptinga mokytojo, tiek aktyvia mokiniy veikla, mokytojo
vadovaujama ir koreguojama — tai dvipusis procesas” (Rajeckas V., 1996, p. 16). Mokiniy ir

mokytoju saveika turéty biiti viena svarbiausiy pedagoginio gyvenimo problemy, nes nuo jos
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tinkamiausio sprendimo priklauso mokiniu protinis aktyvumas, kiirybingumas, harmoningas
emocijy ir valios brendimas, kiirybingas ir produktyvus veikimas (Kaluinaité K., 2002, p. 26).

Tik 31% mokiniy atsako teigiamai i klausima ,,ar mokytojas domisi tavo norais?*.
Taip pat galime pastebéti, kad i klausima ,,ar aktyviai dalyvauji dailés pamokoje? 33% atsaké
teigiamai.

L. Siau¢iukéniené, N. Stankevitiené (2002) teigia, jog aukiGiausia Zmogaus
savarankiSkumo apraiSka — kiiryba, bendra pedagogo ir ugdytinio veikla buty orientuota i
individualybe, siekiant kiekvieno ugdytinio saviraiskos.

73% apklaustyju nedalyvauja menin¢je veikloje (parodos, konkursai) L. JovaiSa
(1985) kalba apie mokiniy ir mokytoju tradicijas: ,,mokiniy aktyvuma ir iniciatyvuma slopina
rezisuotas aktyvumas [...] mokiniai daromi statistais. SavarankiSkai kiirybai maza vietos [...]
mokiniy elgesys pernelyg reglamentuojamas. Jie ispaudZiami | tokius rémus, kuriuose maza
erdvés individualybei pasireikSti. Argi po viso to galima reikalauti aktyvumo ir net
iniciatyvos? Juk tokiomis salygomis slopinamas jgimtas aktyvumas® (Siau¢iukéniené L.,
Stankevi¢iené¢ N., p. 212). 33% galéty dailés pamoka pavadinti aktyvaus bendradarbiavimo
pamoka. 66% apklaustyjy teigia, jog jie mieliau dirbty pamokoje, jei patys galéty rinktis, ka
veikti pamokos metu. Mokymosi motyvacijos sutrikimus salygoja jvairtis veiksniai, $iy
sutrikimy priezastys daznai yra pedagoginés, todél panaudojus adekvacius pedagoginius
budus, galima sudaryti salygas Siai motyvacijai keistis. Dailés mokymo problema tampa ir
mokinio pazinimas. Mokymo turinys, mokymo proceso organizavimo formos ir metodai gali
slopinti mokiniy pazintinius interesus, aktyvuma, stropuma, teigiamas emocijas
(Gumuliauskiené A., 1991, p. 27). 92,2% apklaustyjy mokiniy teigia, jog néra vaiding dailés
pamokos metu, 69% mokiniy néra piese grojant muzikai (zr. 2 lentelés 2 teigingj).

Mokytoja Renata pasakoja: ,,Isivaizduoju, galima buty vaidinti dailés pamokoje.
Vaikai nusipieSty ar nusilipdyty Uzgavéniy kaukes, véliau galima bty zaisti Uzgavéniy
zaidima buty jdomu bet taip nedariau, nezinau kodél.*

Mokiniai mégsta pieSti grojant muzikai, ju nuomone, tuomet kyla daug minciy,
galima nusiraminti, idomu pieSinyje vaizduoti garsus. ,,Tada jauciu mena, tai jkvepia®,— raSo
penktos klasés mokiniai.

Septintoké pasakoja: ,,Man taip gera, kaip ateinu i dailés pamoka ir pamatau kazka
nauja. Mano mokytoja labai iSradinga, todeél ir laukiu penktadienio, kada bus dailés pamoka.*

Pateikite daug paprasty, lengvai atlickamy uzduoc€iy ir biitinai reikalaukite jas atlikti
iki galo. Naudokite vaizdines priemones, sudarykite salygas piesti, pritaikyti muzika, dainuoti,

spresti kryziazodZius, misles, galvosiikius, pritaikyti kiino judesius ir jvairias kitas raiskos
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priemones. Pasitikéjima savimi ugdo sudaromos darbo salygos (Bizys N., Linkaityté¢ G.,
Valiuskeviciutée A., 1996, p. 101)

Daugelis novatorisky mokytoju skiria per sunkias uzduotis tuomet susiduriame su
kiirybiskumo slopinimu (Petty G., 2006, p. 62). Visi trys komponentai — motyvacija, gabumai
ir galimybés — yra svarbus. Jei vienas i§ ju yra per silpnas, rezultatas nepasiekiamas® (Felser
G., 2006, p. 96).

R. Minkutés (1997) tyrime motyvacija akcentuojama kaip procesas, tai néra
vienkartinis aktas; motyvacija didaktiniame procese yra labili, reaguojant i didaktinius
pokyCius (p. 23). Metody paieska, tai subjektyvus procesas, kuris leidzia atsiskleisti
asmenybei ir skatina jy saviraiska (Siaudiukénien¢ L., Stankevigiené N., 2002, p. 95). 47%
apklaustyju teigia, jog jie kartais kirybiski, ju kirybiSkumas daZniausia priklauso nuo
pamokos temos, bei mokytojo suorganizuotos pamokos, daugelis mokiniy mano, kad jie
kiirybiski, nes tai yra kity ir mokytojos nuomoné. Manantys, jog dailés pamokoje nektirybiski

mokiniai pagrindzia savo nuomong, jog jiems triikksta idéjy.

3 lentele
Aktyviyjy mokymo metody apibiidinimas
Teiginys Sut.rumplr?lr'nas g 1 subtema 2 subtema Tema
apibendrinimas
,....DIrbdami grupéje vaikai | I$sakyti mokiniui Savo Pamokantis | Bendravimo
turi tartis, kaip atliks savo nuomone | nuomonés | bendravimas | skatinimas
uzduoti... taryra svarbu ir issakymas dailés
”uikreé?ama“""ne.tﬂ( o mokiniui ir pamokoje
mokytojo nuomonés reikia .
i¥klausyti vaikui...kitas mokytojui
vaikas irgi labai geras
patar¢jas...*
,»...Mokiniai dirbdami kartu | Mastymas ir savo | Drasa Atsiskleidi- SaviraiSka
skatinami mastyti... kiirybos i§sakant mas
kiekvienam mokiniui svarbu pristatymas savo
leisti atsiskleisti...parodyti nuomong
savo darba pries visus ir
apie ji kalbéti...*

36




3 lentelés tesinys

Sutrumpinimas
Teiginys ir 1 subtema 2 subtema Tema
apibendrinimas
o Vaikai susv1F10m1 Nauja medziaga Mokiniai . . Mokymosi
nematyta medziaga... . . i Susidoméji- .
skiriu skirtingas sudo_m _ma susidomi mas moty_vgcuos
y ) mokinius pamokos tema skatinimas
uzduotis... ,,
»--.Mokytojas
betarpiSkai turi
bendrauti su mokiniu,
nors klasés didelés Mokytojo ir
stengiuosi matyti mokinio Mokytojas— Mokantis Bendradar—
ViSuUs.... visuomet turi bendravimo pataréjas mokytojas biavimas
bati Salia... mokiniui ypatumai
duoti laiko i§sakyti
savo nuomong, suprasti
ji
,»-..Geriau grupémis
darbas biuity
trumpalaikis. -
Mokiniami patinka kas Trumpalalkls Produktyviai Akt /
. grupinis darbas . yvumas Aktyvumo
nauja, bet aktyvina iSnaudotas o skatinimas
trumpai...grupés darbas . laikas aktyvinimas
- mokinius
reikalingas tam, kad
nekuriantis pradéty
kurti...*
,....Mokiniai iSklause
informacija, turi patys Informacijos Greitas
ja perpasakoti....tada isisavinimas — informacijos Mastymas Suvokimas
suprantu, kad jie pasakojimas supratimas
suprato...“
,,...K?11 néra la¥ko Aktyvus ) ] Kiirybisku
mastyti — tada gimsta mastymo Id¢jos Kiryba mas
geriausios id¢jos...“ procesas

Bendravimo skatinimas. Darbas grupése ir mokiniy pasnekesiai — darbas grupése

gerina mokiniy tarpusavio rySius, jis mokiniams sukuria pasitikéjimo ir paramos atmosfera.

[...] dirbant grupéje vertinamos ir priimamos mokiniy nuomongs [...] (Petty G., 2006, p. 265).

7. Jonynien¢ (1997) mano, kad mokytojai, patys iSauge nelygiateisio bendravimo
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atmosferoje, vargu, ar gali pereiti prie lygiateisiy santykiy su mokiniais. Taciau {
lygiateisiSkuma ir besimokanciojo poreikius orientuotas humanistinis ugdymas neatsiejamas
nuo mokymosi bendradarbiaujant. Tai akcentuoja ir G. Butkien¢ (1996) pabrézia, kad
bendradarbiavimo geb¢jimy reikia mokytis. Mokytis bendradarbiauti galima nedidelése
grupése — nuo dviejy iki 12—-16 moksleiviy. Vaikai mokydamiesi tick bendradarbiaujat —
nuosirdziai dalijasi savo patirtimi ir iSmintimi, nesivarzo ir nerungtyniauja, tiek siekia gerai
isisamoninto individualaus ir visiems bendro tikslo. Mokydamiesi tokioje grupéje, vaikai stebi
ivairiausiy minéiy ir spalvu spektra, jo fone plecia ir vertina savo patyrima. Pagrindiné
mokymosi bendradarbiaujant taisyklé — buti visiSkai atviram savo ir kity grupes nariy
patyrimui (prieiga per interneta:

<http://www.vadovelis.It/darbai/lt/sociologija/visi_tipai/darbas10099/Mokymasis_bendradarb

laujant>, ziaréta 2010-05-02).

Mokytojas Kestutis teigia: ,,dirbdami grupéje vaikai turi tartis, kaip atliks uzduoti.
Nedalyvaves grupés darbe mokinys jvertinamas dvejetu, todél visada mokiniai dirba ir
pristatinéja savo darbus kartu. Nors daugelis mokiniy btina nepatinkinti, kad jie papuolé
grupe ne su savo draugu, bet vis tiek dirba.

Siuo metu jvairiose $alyse mokymasis bendradarbiaujant gana plac¢iai paplites. [...]
pastebéta, kad zmonés, kurie mokosi bendradarbiaudami mégsta vienas kita ir rodo savo
palankuma (Slavin R. E., 1990). Tai svarbu kuriant ne tik psichologini klasés ar grupés
klimata, bet ir numatant kaip bendraus moksleiviams. [...] jei kalbétume apie vaiky
psichologing savijauta mokykloje, D. Gailienés, L. Bulotaités ir N. Sturlienés (1996) zodziais,
jeigu mokymasis paremtas rungtyniavimu, kada nustatomi laiméjusieji ir nugalétieji,
moksleiviams kyla nerimas, sumazéja mokymosi produktyvumas, menkesniy gabumy
mokiniams gali dingti bet koks nors mokytis. Mokymasis bendradarbiaujant yra svarbus
moksleivio tarpusavio pozityviai saveikai, gebéjimui kritiSkai mastyti, rezultatyviam
mokymuisi [...] (Gedviliené G., 2000, p. 66).

Mokytoja Renata nepritaria grupiniam darbui: ,,Nes ne visi tokj patj indélj jnesa | ta
darba‘“ — mokytoja pabrézia: ,,vertinu individualy darba. Matau, kada vaikui reikia padéti, ka
patarti. Man svarbus bendravimas su vaiku individualiai.*

Mokymasis bendradarbiaujant — vienas i§ sékmingiausiy mokymosi veiksniy. [...]
pagrindiné mokymosi taisyklé — biiti visiSkai atviram savam ir kity grupés nariy patyrimui,
nuosirdZiai siekti bendro ir daliniy tiksly. [...] svarbu mokyti bendradarbiauti nuo pat pirmy
klasiy (Siau¢iukénienés L., StankeviGienes N., 2002, p. 114; 118). Mokytojas Kestutis teigia,
jog labai svarbus mokinio ir mokytojo bendradarbiavimas. Taip ir mokinys gali mokyti kita
mokini. Jei mokinys tikrai geriau suvokia uzduotj, jis gali padéti mokiniui, kuris nesupranta
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kazko, tai gal net mokiniui bus supranta labiau negu aiskinty mokytojas, — neabejodamas
kalba Kestutis.

Mokytoja Kristina: ,,Dailés pamokoje, ypa¢ dailés, bendradarbiavimas svarbus tarp
mokinio ir mokytojo, taip pat tarp mokinio ir mokinio. Mokinys grupinio darbo metu gali
pamokyti kita mokinj. Sis bendradarbiavimas yra ,,uzkre¢iamas.“

Kaip parodé VDU magistrantés G. Gedvilienés (2000) dveju mety longitudinis
tyrimas, tiriant pradinés mokyklos moksleivius, bendradarbiavimu sudaromos kuo
palankesnés salygos mokiniy asmenybés raidai; spar¢iai geréja ziniy isisaminimas, skaitymo
1giidZziai, tobuléja mokiniy bendradarbiavimo igiidziai, klas¢je nebelieka izoliuoty [...] gerina
klasés psichologini klimata, maZzéja tarpusavio konkurencija, mokiniai mokosi isiklausyti ne
tik { mokytojo, bet ir i draugo zodzius (p. 218, 219).

SaviraiSka. Mokytoja Kristina: ,,Mokiniai dirbdami kartu arba diskutuodami
skatinami mastyti. Stengiuosi nepadéti, tai juy darbas atsakyti ar kurti.“ N. Bizys, G.
Linkaityté, A. Valiuskevicitté teigia (1996) mokytojas su mokiniais turi perzitréti pieSinius ir
kitus darbus, atliktus klaséje ar laisvalaikiu, bei juos aptarti. Skatinkite mokinius kalbéti apie
savo kiirinius, juos aiSkinti. Padékite vaikams formuoti klausimus, bei pateikti savo kiiriniy
interpretacijas.

Mokytoja Ligija mano, jog kiekvienam mokiniui svarbu leisti atsiskleisti. Ar
atpasakojant teksta ar pamokos pabaigoje atpasakoti, ka suzinojau Sios pamokos metu. Tai gal
ir yra aktyvinimas, — susimasto mokytoja.

Siuolaikinémis salygomis ypatingai svarbu ugdyti savarankiska, kirybiskai
mastancia ir veikiancig asmenybe, gebancia savarankiSkai plésti Zinias. Tai reiskia, jog biitina
iISmokyti ir jpratinti mokinius suvokti savo galimybes. Reikia padéti jiems pazinti save, igyti
bendravimo jgudziy, plétoti savo kiirybiSkuma. Tam pasiekti reikia sudaryti kuo geresnes
salygas mokiniui jsitraukti i mokymasi, mokymo procese kuo aktyviau veikti. (prieiga per

internera: < http://www.mokslai.lt/referatai/referatas/9680.html>, zitréta 2010-05— 02).

Mokytojos Rimos pozitriu, daugeliui mokiniy, bent SeStoje ar septintoje klasé¢je
reikia paskatinimo kurti dailés pamokoje, sugalvoju ivairiy Zaidimy, kiekvienas turi atlikti po
skirtinga uzduoti (uZduotis pasiruo$iu namuose), tuomet mokiniai turi atlikti tq uzduoti, véliau
aprasSyti ja, pristatyti. Kadangi mokiniai turi mazai laiko, nesiblasko, susikaupia.
Savarankiskai mastyti — tai greitai ir nevisai apmastytai atlikti uzduoti, — nesustodama
pasakoja mokytoja.

Mokytoja Eglé mano, jog 5 klasiy mokiniai néra savarankiski, todél juos labai svarbu
aktyvinti, skatinti ju savarankiSkuma, nes véliau t.y. SeStoje klaséje ir vyresnése bus
paprasciau su tokias mokiniais dirbti.
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Pasak A. Sventicko (1995) mokiniams reikalinga artima perspektyva [...]
organizuojant mokymo procesa, reikia nuolatos galvotikaip numatyti mokiniams artima ir
suprantama mokymosi tiksla (p. 31).

Mokytoja Ina: ,,Kai vaikai ateina i$ pradiniy klasiy tokie i§sigandg ir neZinantys kas
toliau bus, mano noras biina tik juos skatinti veikti, kurti ir dométis. Panaudoju visus Zinomus
metodus ir prisigalvoju ju pati. Po keliy ménesiy pastebiu, kad mokiniai patys gali pasitlyti
temas, sprendimo buidus®. E. Torranceas (1975) i$skiria S§iuos mokytojo veiklos ir asmenybés
savybiy prioretus: mokinio noro dirbti savarankiSkai gerbimas; gebéjimas susilaikyti nuo
kiSimosi 1 kiirybinio darbo procesa; leidimas mokiniui pa¢iam pasirinkti bidus ir metodus
tikslui pasiekti; skatinimas dirbti pagal paciy mokiniy pasitlytas temas; sudarymas salygu,
kad mokiniai jaustysi saugiai, justy pasitikéjima ir palaikyma; teigiamas atsiliepimas apie
mokinio darbo rezultatus, kokioje nors srityje, turint tiksla suzadinti nora iSbandyti save Kitose
veiklos srityse (Kaluinaité K., 2002., p. 21).

Mokymosi motyvacijos skatinimas. Tik su mokytojo pagalba mokiniai, ju tévai
gali suprasti, kad i dailés pamokas ateinama ne pramogauti, o kaip ir { visas kitas — mokyti ir
kurti (Blankaité K., 1995, p. 5). Deja, daznai mokytojams sunku nuraminti mokinius dailés
pamokoje, tuomet jie pasitelkia | pagalba aktyviuosius mokymo metodus.

Mokytoja Renata: ,,Kurti mokiniui trukdo kiti mokiniai, kadangi mokiniams patinka
naujovés, vaikai susidomi, nematyta medziaga. Jie nusiramina.‘

Mokytojas Kestutis: ,,Penktoje klaséje mokiniai atsipalaiduoja, piesia, kuria, Sestoje
klaséje mokiniai pasikeic¢ia, pradeda tingéti, nebepasiruo$ia pamokai, tuomet mokinius
padalinu i grupes, skiriu skirtingas uzduotis. Visi pradeda galvoti kaip atlikti savo uzduotis.
Klasése biina tylu.*

Mokytoja Rasa: ,Man labai sunku suvaldyti jaunesniuosius paauglius, jic labai
triukSmingi...tuomet a$ labiausiai neramius mokinius pasikvie¢iu prie saves ir parodau
kazkoki paveiksliuka, tai gali bt egiptie¢iai, roménai. Tie berniukai turi atsisési ar atsistoti
biitent kaip to laikotarpio pieSinyje ar skulpttroje. Jie turi isivaizduoti, kad jie to laikotarpio
zmonés. Kiti mokiniai stengiasi jiems padéti, atrodyti taip, uzmeta koki Salika per peti, —
juokiasi mokytoja, — va tada ir neklauzados biina jtraukiami i klasés darba.*

Mokymo sékminguma lemia darnitis mokytojo ir ugdytiniy santykiai, grindziami
tarpusavio geranoriSkumu, principingumu ir atsakingumo principais. Abu mokymo dalyviai
turéty prisitaikyti vienas prie kito. Mokinys prisitaiko nesamoningai, 0 mokytojas tai turi
daryti samoningai. Mokytoju gebéjimas konstruktyviai bendrauti lemia bendros veiklos
rezultatus, bendravimo galimybes, leidzia operatyviau sprgsti iSkilusias problemas, sudaro
pedagoginiam vyksmui palanky socialini klimata (Kaluinaite¢ K., 2002, pagal Dumcieng,
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2001, p. 26). K. Blankaité straipsnyje ,,Dailés mokytojo uzdaviniai formuojant pozityvy
visuomengés poziiiri i dailini ugdyma“ pamini jog ,mokytojas privalo iSmokti atskirti tas
mokinio blisenas, kuomet tikrai nesiseka ir kuomet paprasciausiai tingima dirbti, mokytis. Tik
su mokytojo pagalba mokiniai, juy tévai gali suprasti, kad i dailés pamokas ateinama ne
pramogauti, o kaip ir { visas kitas — mokyti ir kurti [...] (1995, p. 5). Vaiku mokymosi
motyvacija yra daugiausia iSoriné: mokomasi dél pazymiy, dél mokytojo pagyrimo ar
papeikimo, dél tévy spaudimo (Beresneviciené D., 1995, p. 25). B. Krik$itinas (2000) teigia,
jog motyvavimu didaktikoje laikomas, bet kuris noras, siekimas, interesas, poreikis,
nukreiptas { tam tikra objekta ir skatinantis veikla arba veiksmus. Motyvuoti veiksmai visada
susij¢ su mokinio ypatingu poziiiriu 1 ji dominanti objekta. Mokytojui labai svarbu parinkti
atitinkamo sudétingumo uZduotis, derinti individualius ir grupinius, kolektyvinius paaugliy
darbo metodus, akcentuoti asmenybinius paauglio rySius su atlickama uzduotimi bei prating
darbo nauda, skatinant kuo geresng mokymosi motyvacija (Grigalitinaité G., 2004., p. 100).

Mokiniams reikalinga artima perspektyva, t.y. teigiamos juy emocijos. Mokinys kaip
ir kiekvienas Zmogus, nori biiti pagirtas. Todél organizuojant mokymo procesa, reikia
nuolatos galvoti, kaip numatyti mokiniams artima ir suprantama mokymosi tiksla. (Sventickas
A., 1995, p. 31).

Bendradarbiavimas. Bendravimas yra tarpusavio saveika, kurios negalima
sugriauti. Taigi suvokti mintj galima tik suprantant jos dvejopa funkcija, t.y. to, kas suzino, ir
to, kas perteikia. Bendrauti reiskia keistis informacija apie reikSminga su subjektu susijusi
turini. Bendraujant pasyviy Subjektu néra. Subjektai, demonstruojantys ketinima biiti kartu su
mastymo objektais, susisiekia, perduodami jo turini vieni kitiems. Bendravimui biidingas
bruozas ir esti dialogas.[...] Kas yra bendradarbiavimas? Tai visy miisy pastangos bendram
tikslui pasiekti. Bendradarbiaudami galime greiciau ir lengviau atlikti darba negu kiekvienas
atskirai. Bendrai dirbdami patiriame buvimo kartu dziaugsma. Geriausiy rezultaty mes
pasiekiame bendromis pastangomis. Tam reikia bendram darbui sujungti ivairias asmenybes,
Jju sugebejimus ir Zinias.

Zmonés turi bendrauti, nes tik taip i¥mokstame eiti { kompromisa (Schiler, Bryant:

2004, 18), (prieiga per interneta: < http://www.mokslai.lt/referatai/interpretacija/mokytoju-ir-

mokiniubendravimoitakaugdymo-procesui-puslapis8.html>, ziaréta 2010-02-02).

Mokytojas Kestutis: ,,Mokytojas visada turi patarti, jei mokiniui nesiseka. Mokytojas
visuomet turi biiti Salia.*
Mokytoja Egleé pritaria Kgstucio nuomonei: ,,Mokytojas betarpiSkai turi bendrauti su

mokiniu, nors klasés didelés stengiuosi matyti visus. [...] A§ manau, jog mano mokiniai
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jaucia, kad a$ esu su jais, todél mes galime daug ka nuveikti drauge”, — neabejodama kalba
mokytoja.

ISmokyti naujy mokymosi veiklos budy, neleisti uzgesti — svarbi mokytojo uzduotis,
juk neretai pasitaiko, jog paauglys praranda susidoméjima, mokykla nustoja buti jo dvasinio
gyvenimo centru ir priezastimi gali buiti mokinio mokymosi veikloje neigyvendinti pazintiniai
siekiai, kuri neleidzia patenkinti aktualaus amziaus poreikio — saves jtvirtinimo (Vismantiené
R., 2003, p. 45)

Paaugliy mastymo savarankiSkumas, aktyvumas, kritiSkumas daro itaka
kiirybiSkumui. Mokytojo pareiga dailés pagalba padéti tiesos ir doros pamatus, iSlaisvinti
vidines asmens galias. Paauglys yra kupinas emocinés energijos, vykusiai jam vadovaujant, ja
galima paversti verzliu kiirybingu srautu, kai asmuo, iSmokgs abstrakCiai mastyti, suvokia
visuomenés reikalus ir ryZtasi pasauli padaryti geresni (Vismantien¢ R., pagal Matlasaitieng
R., 1994, p. 53).

Mokytoja Ina: ,,Mokytojas turi jausti mokinj, o mokinys pasitikéti mokytoju. Tai
bendradarbiavimas... Pastebéjau toki dalyka, jeigu man paciai jdomu tai ir vaikams visada
biina jdomu, mes galime ramiai kalbéti jdomia tema, pasidalinti mintimis, labai svarbu, kad
mokinys nejausty jtampos.*

Mokytoja Ligija: ,Jei nori i$mokyti mokinj — geriau netapk jo draugu.” PrieSingai
mano mokytoja Renata: ,,Jei neturési rySio su mokinio — jis gali tave atstumti. Diskutuojant,
mokantis naujy dalyky reikia mokiniui duoti laiko iSsakyti savo nuomong, suprasti ji. Tuomet
suprasi, ko jam reikia, kokiy ziniy jam triiksta. Tu tampi jo bendraminc¢iu, draugu...*

Mokytoju diskusijas apie bendradarbiavima tarp mokytojo ir mokinio apibudina B.
nepavargsta ir visada darbingas; per pamokas patiria s€kmeés ir bendradarbiavimo dziaugsma,;
vis nauja mokymosi medziaga ir patraukli mokymosi forma patenkina jo smalsuma. Taip
stipréja ir brgsta ir mokiniy mokymosi motyvacija® (p. 16). Taigi kiirybai ir mokymuisi
reikalingos salygos.

Aktyvumo skatinimas. Darbas grupése ir mokiniy pasnekesiai — gerina mokiniy
tarpusavio rysius (Petty G., p. 265).

Penktos klasés mokiné drasiai pasakoja: ,,Man patinka darbas grupése, as$ galiu
pasidalinti mintimis, jauciuosi jaukiai, jauciuosi taip, kad galim Zymiai daugiau kartu, negu po
viena.”“ Grupinio darbo metodas naudingas tuo, kad sudaro galimybg nuo komandinio
administravimo pereiti prie humanitariniy mokymo ugdymo metody. Mokiniai teigiamai
vertina toki mokymo biida, kuris yra stimuliuojantis, padedantis greiciau jsitraukti { darba ir

geriau ji atlikti. Tai padeda ugdyti vaiky bendravimo igtidzius, pratina planuoti darba, vengti
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konflikty, atlikti tam tikras funkcijas, objektyviai vertinti darbo rezultatus. Moksleivis yra
pilnavertis mokymo proceso veikéjas, o ne tik ramus stebétojas. Mokytojas gali pastebéti
kiekviena mokinj ir individualiai jam padéti. Grupés nariai vienas kita padrasina, padeda,
stimuliuoja. Darbas grupése veikia dvasine mokinio asmenybés raida (prieiga per interneta:
<http://geografija.t/2009/11/netradiciniai-pamokos-metodai/>, zitiréta 2010-05-04).

Mokiniui reikia salyguy buti aktyviam. Aktyvumas — natiiralus jo siekimas.
Aktyvumu jis i$skleidzia save, parodo savo jégas ir charakteri [...] (Jovaisa L., 2001, p. 211).
Mokytoja Ina pasakoja: ,,Mano mokiniai dazniausiai aktyviis yra tie, kuriems sekasi darbas,
kurie Zino atsakymus. Cia turbat natiiralu. Diskusiju metu jie biina draugiski, bet sunku jiems
susitaikyti su mintimi, kad kiekvienas Zzmogus gali turéti savo nuomong¢ tam tikrais
klausimais.*

Pagrindinis dalykas — sudaryti mokiniams salygas per pamokas atrasti ka nors
reikSminga sau, suvokti, iSmastyti dar nezinoma, nepatirta, apie ka dar nemastyta. [vairiis
nauji metodai Siose pamokose galéty biti tarsi ledlauziai, pralauziantys vaiky pasyvuma,
abejinguma, Zadinantys smalsuma ir nora paZinti (prieiga per interneta: <

http://www.gimtasiszodis.lt/zulum_03_3.htm>, ziaréta 2010-05-10). Mokinys priver¢iamas

pamastyti apie savo gebéjimy ypatumus. UZsidariusiems, vengiantiems biiti tarp kity atsiranda
poreikis bendrauti. Tokiu biidu skatinamasb pilnavertiSkumo pojiitis, kuriama pasitikéjimo
atmosfera (Bizys N., Linkaityté G., Valiuskevicitite A, 1996, p. 127).

Suvokimas. Mokytoja Ligija: ,,Daug mety dirbu mokykloje, pastebéjau, jog
mokiniai sunkiai jsisavina dailés teorijos zinias...kodél? nezinau, dailés pamoka, daugeliui
pramoga. AS pati esu ramesnio biido, daug 1§ mokiniy nereikalauju, todél mano mokiniai néra
labai aktyviis mano pamokoje®. Pasak V. Matonio (2000) mokymo ir mokymosi procesas
nenutriksta, pradedant aiSkinimu, susipazinimu bei mokymu suvokti [...].

Tarp mokymosi motyvacija salygojanciy poreikiy, interesy, polinkiy, siekiy svarbia
vieta uzima mokytojas. Nuo jo gebéjimo suprasti moksleivi, atskleisti sé¢kmingo ar
nesekmingo mokymosi prieZastis Zymiai priklauso moksleivio veikla. Jeigu jis mano, jog
vaiko seékmingo mokymosi priezastis — gabumai, sudaro dar palankesnes salygas §iy gabumy
vystymuisi; mokytojas kuriam atrodo, jog moksleivis blogai mokosi, nes yra negabus, gana
daznai sudaro neigiama santykiy klimata, paskatina $iy moksleiviy bejégiskuma, nerima, o tai
salygoja pastarojo motyvacijos deficita. Deficitas reiSkia, kad nuslopinamas aktyvus
mokymasis, vaikas nenori aktyviai dalyvauti pamokoje, intensyviai dirbti, nenori siekti

geresnio iSmokimo (Rupsiene L., 1996, p. 54).
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Mokytojos Rimos patyrimas: ,,AS stengiuosi tiesiogiai neklausti mokinio ar jis
atsimena ta ar kita dalyka i§ praeitos pamokos, ,,priecinu netiesiogiai® po keliy pamoky, tada
zinau ka reikia pakartoti. Kaip a$ prieinu? Testy ir praktiniy darby pagalba.*

Mokytoja Egle: ,,Ar pavyko praeita pamoka, suprantu i§ sekan¢ios pamokos...jei tik
keli mokiniai gali atsakyti { klausimus, suprantu, kad tie, kurie, buvo klaséje kazka praleido
arba ne apie tai galvojo, — susimasto mokytoja.*

Septintos klasés mokiné pasakoja: ,,Man labai sunku isiminti ka dailés pamokoje
pasakoja mokytoja, kai ateinu 1§ kity pamoky, noriu pailséti, papiesti, bet mokytoja pradeda
skaityti, pasakoti, tada galvoju: ,Ir vél...“. Nors kartais biina ir jdomiy uzduoc€iy...man
1domios uzduotys yra tokios, kada neskaitome vadovelio.

Mokytoja Ina teigia: ,,Tam ir reikalingi aktyvieji mokymo metodai, kad mokiniai
mastyty, suprasty ir tuo pasinaudoty ateityje.

J. Nuttin tyrimai parod¢, kad iSmokimo momentas prasideda nuo besimokanciojo
poreikio isisavinti nauja veiksmo biida ar isigyti pvz., naujy ziniy. Atsiradgs poreikis sukelia
viding psichiniy jégy itampa. [...] ISmokimas ivyksta tuomet, kai 1 nusistoveéjusia poreikiy
struktiira jjungiami nauji organizmo ir aplinkos santykiai ir isitvirtina naujos kognityvinés bei
reaktyvinés sintezés [...] bitiniausia vidiné iSmokimo salyga yra motyvacija. Svarbus
besimokanciojo poreikis pasirodyti ir naudoti tai, ka iSmoko. Tai lyg ir uzbaigia iSmokima.
Taigi nebiitina klausti vaiko, ar jis jau iSmoko, galima tai pamatyti. Vidinis vaiko nusiteikimas
pasidziaugti iSmokimu, pasirodyti ir naudotis jo rezultatais padeda jam itvirtinti ir jprasminti
savo iSmokima (Butkiené G., 1996, p. 15,16).

KiirybiSkumas. KiirybiSkumo savoka apibréziama jvairiai, taciau daugelis autoriy
sutinka, kad tai asmens sugebéjimas atrasti nauja. Problemy sprendimo efektyvumas priklauso
ne tik nuo Ziniy ar jgudziy, kiek nuo ypatingo sugebéjimo uzduotyse esancia informacija
panaudoti greitai ir jvairiais budais. Si savybé vadinama karybiskumu (Grakauskaite —
Karkockiené D., 2003, p. 7).

Mokytoja Ramuné pasakoja: ,,Kurybiski vaikai yra kitokie, su jais lengva dirbti, jie
labai greitai isisavina nauja medziaga, greit supranta pamokos tema ar uzduoti. KiirybiSkas
vaikas yra gabus vaikas. Jie kazkaip sugeba i$ labai mazo padaryti labai daug. Jiems reikia tik
piestuko ir jie sukurs toki kiirini! A§ dziaugiuosi, kad pas mane yra tokiy vaiky.*

A. Petrulyte (1995) iSskiria kiirybiSkumo komponentus: intuicija, fantazija,
originaluma, siekima nauju igiidziy, lankstuma, kritiSkuma, vaikiSkuma, prieStaringuma,

divergentini mastyma, kiirybos poreikj ir pozityvy saves vertinima (p. 4).
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Mokytoja Ramuné: ,Mano mokiniai, kiirybiSki mokiniai, dristu tai juos vadinti ir
iSskirti, yra tikrai ne patys drasiausi, dazniausiai jie atsiséda ne pacioje matomiausioje Vietoje,
jie ir néra patys pirmieji, kurie atsistos ir pasakys ka nors.*

Mokytoja Ina: ,Kiryba yra labai asmeniskas ir trapus dalykas. Kirybiskai
asmenybei reikia padéti skleistis. Kaip a§ padedu? Leidziu savarankiskai kurti, nes tai ugdo
juos kaip asmenybg, skatinu juos padéti kitiems, nes tada atsiranda rySys, stengiuosi maziau
padéti, kad pamatyciau, ka kokios yra ju galimybés“ L. Siau¢iukéniené, N. Stankevitiené
(2002) teigia jog auksCiausia zmogaus savarankiSkumo apraiska — kiryba [...] bendra
pedagogo ir ugdytinio veikla biity orientuota i individualybg, siekiant kiekvieno ugdytinio
saviraiSkos. Tai reiSkia, kad jokiu biidu nereikia taikytis prie mokiniy psichiniy funkcijy lygio,
o siekti ju plétoties, atsizvelgiant | mokiniy poreikius, sugebéjimus, ateities vizija. Vertinant
mokiniy veikla, svarbu ju Ziniy, veiklos pokyciai, o ne galutinis, daznai formalus rezultatas.
Metody paieska, tai subjektyvus procesas, kuris leidzia atsiskleisti asmenybei ir skatina ju
saviraiSka (p. 95).

E. Satkevicius (1975) paziiriu psichikos ypatumai, stabdantys kiiryba:

1) Nesugebéjimas jzvelgti problemy;

2) nemokéjimas formuluoti problemos;

3) informacijos trikumo ar pertekliaus tam tikra kryptimi bijojimas (naujokas tam tikroje
kryptyje daznai gali dirbti vaisingiau);

4) nesugebéjimas jsigilinti { problema;

5) nepakankama vidiné pusiausvyra, nepilnavertiSkumo pojitis ir neteisingas savo vietos
gyvenime isivaizdavimas;

6) baimé kliudyti kitus ar gauti i$ ju atkirtj;

7) savo svarbos pervertinimas;

8) per didelis fantazavimas, kuris gali pakeisti aktyvius veiksmus, uzuot &jus aktyviy
veiksmy priekyje.

Mokiniui svarbu jausti nuolatini mokytojo doméjimasi jo kiiryba, girdéti
paskatinama zodi, taikly patarima ar kriting pastaba. Tiesiog jausti zmogiska palankuma.
Taigi esmin¢ mokinio kiirybingumo atsivérimo salyga — grazis, pagarbiis abipusiai santykiai
(Galinauskien¢ J., 2007, p. 175).

Mokytojas Kestutis: ,Mano darba Siek tiek apsunkina gabiis mokiniai, daznai jie
atlicka darbus pirmieji, tada a$ jiems turiu sakyt naujas uzduotis, buina taip, kad kai Kiti dar
masto, kaip padaryti, vieni Saukia ka daryt. Sunku ir vertint...*

Apibendrinant galime teigti, kad aktyviyjy mokymo metody jtaka mokiniui priklauso
nuo mokytojo veiklos. Mokytojas skatindamas mokinj veikti gali pasiekti gery rezultaty —
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mokinio susidoméjimo, Suvokimo ir supratimo. Mokytojo ir mokinio bendradarbiavimas
skatina mokinius atsiskleisti kiirybos ir mokymo procese. Mokantis ir interpretuojantis
mokytojas  sudomina mokinius, bei skatina mokiniy motyvacijq mokytis. Mokiniy

bendradarbiavimas padeda suvokti naujy medziagq, bei pazinti klasés draugus

4 lentele
Neigiami aktyviyjy mokymo metody bruozai
Sutrumpinimas
Teiginys ir 1 subtema 2 subtema Tema
apibendrinimas
,»-..Aktyvesni mokiniai visada Mokinys
biina aktyviis, pasirinkus, bet aktyvus —
k_olfl _met_:oqq, _pasyves_nl_ [gimtas pastovi biisena, PastovUMas M_okmm
mokiniai taip ir lieka tokialis... aktyvumas pasyvus biisenos
aktyvus mokinys ir lieka mokinys —
aktyvus visus metus...“ pastovi blisena
.....Sauniai diskusijas praveda Pavykusios Diskusijos Diskusijos | Mokinio
5,6 klasés mokiniai...kiek diskusijos — neskatina —aktyviems individua-
trunlfa'dlskua ja pr_lklauso_nyo aktyviy mokiniy pasyvesniy lios
mokinio... ramesnio mokinio S savybés
. .. . L nuopelnas mokiniy veikti .
diskusijos pravedimas daznai lemia
baigiasi nes¢kme... diskusijy
sékme

Paauglys yra linkes eksperimentuoti naujomis idéjomis ir siekia pazinti skirtingus
gyvenimo aspektus (Zukauskiené R., 2007, p. 311). Dailés uZsiémimai — vienas tinkamiausiy
budy tirti, pazinti aplinka, kaupti patirti bei jprasminti santykius su ja. Tai individuali veikla,
todél ji padeda paaugliui lengviau pereiti prie asmeniné€s pazitiry sistemos. Neretai pasitaiko,
jog vaikas mechaniSkai kartoja ar yra privertas priimti vyresniyjy karty paziiiras, vertybes,
jam nesiseka sukurti asmeninés idealy sistemos. Tai trukdo gyvenime remtis savo patirtimi,
iSkreipia realybg, kuria stereotipus, o tai. Ypa¢ meninéje veikloje, yra Zalingas dalykas.
(Vismantiené R., 2003, p. 44, 45).

Mokytoja Kristina: ,,Aktyvesni mokiniai visada btna aktyviis, pasirinkus, bet koki
metoda, pasyvesni mokiniai taip ir lieka tokiais [...]. Diskusija grupémis skatina konkurencija,
darbas grupémis skatina pasidalinti mintis, bet ne visada buvimas grupés nariu skatina veikti.*

Mokytoja Rasa: ,,Dailés pamoka — ieskojimy, atradimy pamoka, bet ne visi nori

ieSkoti ir atrasti. Mokinys, kuris nuo pirmy dieny doméjosi dazniausia ir lieka tokiu. Ai, tiesa,
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Sestoje klaséje mokiniai pasikeiCia, labai, — susimasto mokytoja, — bet aktyvus mokinys, bent
penktoje klaséje ir licka aktyvus visus metus. Bet kurio tipo pamokoje jis diskutuoja, stengiasi
iSreiksti savo nuomong nagrin¢jamu klausimu, sitilo savas idéjas. Mokytojos nuomonei
pritaria ir mokytojas Kgstutis.

Mokytojas Kestutis: ,,Mano mokiniai pasyvus dailés pamokoje, ypac septintos klasés
mokiniai. Atrodo, kad jiems visiSkai nieks neidomu. Keli mokiniai tik biina pasiruosg
pamokai. Penktokai lyg prisibijo suaugusio zmogaus ir labiau susikaupia, stengiasi atsakinéti,
aktyviai dalyvauja pamokoje.*

Mokytoja Renata pabrézia: ,Pastebéjau, jog aktyviis mokiniai yra tie, kurie lanko
papildomus uzsiémimus pavyzdziui: muzikos mokykla, Sokiy. Aktyviis mokymo metodai tik
dar labiau juos aktyvina. Daug klausiu — daug atsako, kuo daugiau kalbamés — tuo daugiau
klausinéja. Tai biidinga penktos klasés mokiniams. Sestokai jau tampa maZiau besidomintys.

Mokytoja Jiraté teigia: ,,Jei pamoka prasideda aktyviai tai ir dazniausiai baigiasi
aktyviai.“ Tyrime dalyvavusiy 116 mokiniy tik 33% atsaké, kad dailé — aktyvaus
bendradarbiavimo pamoka. Bet aktyvumo skatinimu negali pasigirti visos tyrime
dalyvavusios mokytojos.

Vyriausia mokytoja Ligija kalbéjo: ,,A$ nuo pat pirmuy dieny mokykloje rami
mokytoja, todél mano mokymo metodai ne aktyvis, o labiau pasyvis. Todél ir mokiniai
maziau ko domisi, neklausinéja daug.*

Galime pastebéti, kad nuo mokytojo aktyvumo ir amziaus priklauso ju naudojami
aktyvieji metodai ir kokia forma jis juos mokiniams parodo. Mokinys perima mokytojo
buisena.

Mokinio individualios savybés lemia diskusijy sékme. ,.Diskusijos grupémis
dazniausia pasibaigia grupiy pykciais. Netgi iSeidami i§ klasés mokiniai dar bando jrodinéti
savo tiesas, — pasakoja mokytoja, — bet man tai patinka, tegul aiSkinasi savo ar ne savo tiesas.*
Diskusijy metodas lavina iSkalba. Diskutuodami mokiniai mokosi aiSkiai reiksti savo mintis,
taisyklingai tarti Zodzius ir logiskai jungti juos i sakinius, gramatiSkai ir jdomiai kalbéti.
Grupinéje diskusijoje mokiniai gali iSbandyti savo iSkalbinguma, o klausydamiesi, kaip kalba
kiti, gali geriau pajusti, kaip tobulinti savo paciy kalba. Jei diskusijoje svarstomi klausimai,
kuriais visy toje srityje nusimananciy Zmoniy nuomones sutampa, tada mokytojo uzdavinys —
sudaryti salygas mokiniams patiems prieiti prie iSvady. Per diskusija mokiniai savarankiSkai

randa teisinga sprendima (prieiga per interneta: <http://geografija.lt/2009/11/netradiciniai-

pamokos-metodai/>, ziaréta 2010-05-04). Tyrimu nustatyta, kad ir 11-12 mety mokinys gali

pravesti diskusija dailés pamokoje, bet jis turi biiti aktyvus mokinys.
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Mokytoja Ina teigia: ,Labai daug priklauso nuo mokinio pasiruo$imo, netgi
nedrasiausias mokinys gali pravesti diskusija, jeigu jis yra pasiruosgs.

PrieSingai mano mokytoja Ligija. Mokytoja Ligija pasakoja: ,,Septintos klasés
mokiniai nenorom atsistoja pries klasg, dazniausiai net negali papasakoti apie savo darbus,
diskutuoti jie gali grei¢iausiai su paciais savim.“ Prof. V. J. Cernius (2006) trylikamegius
apibiidina kaip savim nepasitikin¢ius, uzsisklendusius, nusigrezusius nuo viso pasaulio ir §iuo
metus autorius vadina sunkiausiais paauglio metais.

Mokytoja Eglé: ,,AS labai stengiuosi, kad vaikas daug kurty ir... kurty dailés
pamokoje, ypac penktoje, Sestoje klaséje, naudoju jvairius metodus, kurie skatinty vaizduote,
bet kai pradedame analizuoti vadovélio medziaga ir skatinu diskutuoti, tai vaikai visi elgiasi
keistai, Saltai, nes jie nori tapyti, piesti, sunkiai isitraukia i diskusijas, sekancia pamoka net
neprisimena apie ka skaité. Nezinau Cia gal a$ ka nors blogai darau®, — masto mokytoja.

Mokytoja Rasa: ,Nors penktokai aktyviis, bet ju aktyvumas labiau pasireiskia
kiiryboje. AS ju neskatinu diskutuoti, geriau jiems patarti, kai uZaugs imsimés rimtesniy temuy
ir darby.*

Daugelis mokytoju teigia, kad mokinys aktyviausias pamokos pradzioje, tuo
pasinaudoj¢ mokytojai gali mokinj skatinti mastyti.

Septintos klasés mokiné pasakoja: ,Jei idomi tema, mes galime diskutuoti visa
pamoka. Svarbu ,,isijausti® ir tikéti, kad tavo nuomon¢ svarbi.*

Galime pastebéti, kad ne visi mokiniai nenori diskutuoti, i§ tyrime dalyvavusiy 116
mokiniy 50% teigia, jog jie tik kartais diskutuoja. Mokytojai maZesniems mokiniams daugiau
skiria kiirybines uzduotis, bet véliau susiduria su neaktyviu, nediskutuojanc¢iu mokiniu. Bet ar
kiirybinés uzduotys slopina nora kalbéti, diskutuoti, negalime teigti, jog tai tiesa.

Pastebéjome, kad mokytojai taikydami  aktyviuosius mokymo metodus daznai
nejtraukia visy mokiniy § mokymo procesq, mokiniai, kurie yra pasyvesni, taip ir lieka
pasyvesni (is atlikty interviu, pastebéjome, jog mokytojai dazniausia dZiaugiasi pavykusia
pamoka, neisskiriant mokiniy; apklausti mokiniai pasakoja kitaip, mokytojai  isskiria
mokinius ar tai biuty pasiruoSimas artéjanciai parodai ar klaséje organizuojamas Zaidimas.
Galime teigti, jog dazniausiai klaséje vykusios diskusijos, debatai, Zaidimai — aktyviy mokiniy
nuopelnas. [traukti pasyvesnius mokinius | klaséje vykstantj dailés mokymo procesq
imanoma, bet mokytojai dazniausia dél tokiy mokiniy negaista pamokos laiko. Aktyvinti visus
klaséje esancius mokinius — mokytojo profesionalumo atspindys (bet tai nepriklauso nuo

pedagoginio darbo stazo).
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1.

ISVADOS

Aktyvusis mokymasis — mokymosi procesas, kurio metu besimokantysis mokymosi
turinj isisavina veikloje, biitina siekti ne tik paciy mokiniy aktyvios veiklos, bet ir
suformuoti tam tikras zinias, moké¢jimus ir igudzius. Galime teigti, jog aktyviyju
mokymo metody gausa ir jvairové leidzia pedagogams pasirinkti idomiausius ir
tinkamiausius pamokos temai atskleisti.

Jaunesniojo paauglio amziaus tarpsnis yra vienas sudétingiausias, prieStaringiausias
laikotarpis Zmogaus gyvenime. Augantis Zmogus patiria [vairiausiy emocijy, ieSko
saves, stengiasi save iSreikSti atvirai, tai ieSkojimuy metas. Nors vaikai kiirybiski nuo
pat pirmyju savo Zingsniy, bet ankstyvojoje paauglystéje vaikai pradeda pieSti
vienodai, teigiama, jog tai jtakoja juos supanti aplinka, tévai, mokytojai neskatinantys
Ju kiirybiskumo. Nors kiekvieno vaiko meniniai gebéjimai neturéty biti nukreipti link
realizmo, ta¢iau vaikams daug svarbiau tampa pieSimo rezultatas, o ne procesas.
Tyrimo metu buvo suzinota, kad mokytojai siekdami mokiniy bendradarbiavimo
daZniausia naudoja grupinio darbo metoda; skatindami mokinius mastyti naudoja
diskusijas, debatus, min¢iy lietaus metodus. Kad aktyviyju mokymo metodai biity
veiksmingi labai svarbi mokytoju iniciatyva, bei pedagoginis kirybiSkumas. AKtyvieji
mokymo metodai skatina mokiniy motyvacija, veikia mokiniy saviraiSka, skatina
karybiskuma, nora bendrauti, bendradarbiauti, bei padeda isisavinti zinias. Tac¢iau
galime teigti, jog dazniausiai klaséje vykstancios diskusijos, debatai, Zaidimai —

aktyviy mokiniy nuopelnas.
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REKOMANDACHOS

. Pedagogams dométis aktyviaisiais mokymo metodais, nes ju gausa ir jvairove leidzia
pasirinkti tinkamiausius pamokos temai atskleisti.

Skatinkite bendrauti bei bendradarbiauti.

Mokytojui svarbu sudaryti salygas vaiky saviraisSkai, skatinkite dométis, dalyvauti
meninéje veikloje, neiSskiriant gabiausiy ar pasyviausiy.

Svarbu itraukti visus i klas¢je organizuojama veikla.

. Mokiniui mokyti mokinj yra gera ir veiksminga patirtis.
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SANTRAUKA

Darbo temos aktualumas — norint pagerinti vaiko mokyma reikéty taikyti
aktyviuosius mokymo metodus, kurie aktyvina mokinio veikla, bei leidzia mokytojui
pasirinkti ir taikyti juos pagal vaiko igidzius; kaip veikia aktyvieji mokymo metodai.
Tyrimo problema — nepakankamai istirta aktyviuju mokymo metodu naudojimas ir ju
itaka paaugliams dailés pamokose. Tyrimo objektas — aktyviyju mokymo metody
ypatumai dailés pamokose. Tyrimo tikslas — atskleisti aktyviyjy mokymo metody
ypatumus. Tyrimo uzdaviniai: 1) atskleisti aktyviyju mokymo metodu samprata; 2)
aptarti paauglystés amziaus tarpsnio psichosocialinius bruozus; 3) iSanalizuoti aktyviyju
mokymo metody ypatumus dailés mokymo procese. Tyrimo metodai: atlikta mokslinés
literatiiros sisteminé analiz¢, apklausos raStu metodas, matematings statistikos metodai:
chi kvadrato kriterijaus taikymas, kontingencijos koeficientas (C), procentiné duomeny
analizé empirinis — individualusis giluminis interviu, mokiniy apklausa zodziu, kokybiné
duomeny analizé. Tyrimo rezultatai: iSanalizave moksling literatiira galime teigti, kad
aktyviyju metody gausa ir jvairové leidzia mokytojui pasirinkti, kaip dailés mokyma
padaryti idomesnj, patrauklesni. Aktyvusis mokymasis — mokymosi procesas, kurio metu
besimokantysis mokymosi turinj jsisavina veikloje. Nors vaikai kiirybiSki nuo pat pirmyju
savo zingsniy, bet ankstyvojoje paauglystéje vaikai pradeda piesti vienodai, teigiama, jog
tai jtakoja juos supanti aplinka, tévai, mokytojai neskatinantys ju kiirybiSkumo. Tyrimo
metu buvo suzinota, kad mokytojai sieckdami mokiniy bendradarbiavimo dazniausia
naudoja grupinio darbo metoda; skatindami mokinius mastyti naudoja diskusijas, debatus,
minciy lietaus metodus. Kad aktyviyju mokymo metodai buity veiksmingi labai svarbi
mokytoju iniciatyva, bei pedagoginis kirybiSkumas. Aktyvieji mokymo metodai skatina
mokiniy motyvacija, veikia mokiniy saviraiSka, skatina kiirybiSkuma, nora bendrauti,
bendradarbiauti, bei padeda isisavinti zinias. Taciau galime teigti, jog dazniausiai klaséje

vykstancios diskusijos, debatai, Zaidimai — aktyviy mokiniy nuopelnas.

Raktiniai ZodZiai: ankstyvoji paauglysté, aktyvieji mokymo metodai, ypatumai.
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SUMMARY

Importance of the topic — in order to improve child‘s learning it is important to use
active teaching methods, which make influence on activities a child does, as well as permit to

a teacher to choose the most proper methods according to a child skills and abilities.

Search problem — practice of active education method is not investigated enough

and it’s influence on teenagers in the art lessons.
Objective of search is - active teaching methods peculiarity in art lessons.

Mail goal of search — reveal active methods peculiarity. Tasks of search: expose
active methods conception; discuss adolescence psychological features; analyze active
methods peculiarity in a process of art teaching.

Research methods: accomplished scientific literature analysis, written poll method,
mathematical statistic methods: chi squared test applied, contingency coefficient (C), and
empirical percentage data analysis — individual deep interview, oral poll method (oral pupil’s

inquest), quality data analysis, and triangulation.

Research results: in order to scientific literature that was analyzed it is necessary to
mention that variety and abundance of active teaching methods make art lessons more

attractive, interesting and useful for pupil.

Active learning is a process to achieve knowledge trough activity. Although children
are very creative from very beginning of their childhood in the early adolescence the way to
draw becomes the same, because of the influences of their environment, parents, teachers who
do not appreciate their creativeness. By the survey it was found out that teachers who wanted
to reveal collaboration skills usually used work in group methods; to motivate pupil’s
thinking used debates, brain storm methods. In order to make active methods work it is very
important initiative of the teachers and pedagogical creativeness. Active teaching methods
increase pupil’s motivation, autonomy, independence or self support; stimulates their

creativeness, communication, collaboration skills and helps to assimilate their knowledge.

However discussions, debates and other games in the class is a merit of active

teaching-learning.

Keywords: early adolescence, active teaching methods, peculiarity.
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PRIEDAI



1 PRIEDAS

Lytis
a)mot. Db)vyr.

Ar tau {domu mokytis dailés?
a) taip
b) ne
c) Kartais
d) nezinau

Ar tau patinka dirbti grupéje?
a) taip
b) ne
c) kartais

Jei taip, tai kodél patinka dirbti grupéje?
a) galiu pasitarti su draugais
b) grupéje dirbti jdomiau

B A T(O I 010103 5 00 s L OTRR

Ar dirbant grupéje kyla daugiau idéjy?
a) taip
b) ne

Kaip tu jautiesi dirbdamas (-a) grupéje?

KOdeEl ji DUVO 1OMIAUSIAY. .....eceieiiiiietie ettt ettt ettt sttt et ettt e saee st e et beesbeenbe st esneeeeesee bt enneeaneens

Ar daznai diskutuojate dailés pamokoje?
a) ftaip
b) ne
c) Kartais

Jei taip, tai apie ka diSKUTUOJALE?..........iiiieiiei ettt sr e e e
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Ar teko vaidinti dailés pamokoje?
a) taip
b) ne

Jei taip, ar patiko vaidinti, KOAEL7..........c.eeieiiiiieiieiieie ettt et e e s s ere e e e e e sees

Ar pieSiate grojant muzikai dailés pamokoje?
a) taip
b) ne

Ar patinka tokia dailés pamoka?

Ar dalyvauji meninéje veikloje (parodos, konkursai)?
a) taip
b) ne
c) kartais

Kirybiskumas yra

a) jgimta

b) daug naujuy idéjy
C) toiSmokstama

Kaip supranti apibiidinima ,,KGrybiSkas ZMOGUS“?........cccueiiiiiiiiiiiiiierriesrie ettt e e v e
Koks yra kiirybiskas mokytojas?

a) idomus

b) turintis daug idéju

c) kiekvieng pamoka pasiiilo naujy idéjy
TAVO TUOIMIONE. ... ettt ettt et ettt ettt eb et e b e et e ea bt e e et be et eabe e e ebbeeabaeemseeens s esseesare e s sbne e s nee e s
Ar esi kiirybiskas?

a) taip

b) ne

c) Kartais
QoY (53 B v T o 33T T2 3 S PPTSRTPI

Kokie yra kiirybiSko Zmogaus BIu0Zai?.........ccoviiiiiiiie ettt ettt ettt

KaIp tapti KATYDINGU?.....eevieieeiieciiieiee ettt ettt sttt sa s e e etesses et eseesesse s aseesense e steseenennesseneans

Kada reikia bendradarbiavimo su klasés draugais, mokytoju dailés pamokoje?............coovviveriiininncnns
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Ar mokytojas domisi apie tavo norais?
a) taip
b) ne
c) Kartais

Kaip manai, kodél domisi?

Kokia mokymo forma dailés pamokoje yra jdomiausia?
a) paskaita
b) savarankiskas darbas
C) grupinis darbas

| 0T ()

Ar aktyviai dalyvauji dailés pamokoje?
a) taip
b) ne
c) kartais

Ar aktyvus dalyvavimas dailés pamokoje tau padeda labiau jsigilinti | déstoma medziaga?
a) taip
b) ne
c) Kartais

Kokias emocijas sukelia dailé — zaidimo pamoka?

Ar pristatinéjat savo darbus grupémis dailés pamokoje?
a) taip
b) ne

Jei taip, ar patinka tokia PAMOKA?..........cccecieieiiiie et sttt sttt renre s

Ar galétum dailés pamoka pavadinti aktyvaus bendradarbiavimo pamoka?
a) taip
b) ne
c) Kartais

Ar teko mokyti piesti bendraklasi?
a) ftaip
b) ne
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Ar tave moké bendraklasis piesti?

a) taip

b) ne
KOdE] tU taIP MANAI?. .....eeeeeeeiiiiie e e e e e r et sr et n e nr s e nrenn s
AS déstoma medziaga suprasciau geriau, jeigu:

a) man mokytoja padéty individualiai;
b) turéciau laisvg rinktis ka man veikti pamokoje;

Dékoju uz atsakymus
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2 PRIEDAS
Jisy pedagoginis darbo stazas
Kaip jums atrodo ar V-VII klasiy mokiniai noriai dirba pamokose?
Kada jie dirba noriai?
Ar daznai naudojate aktyviuosius metodus dailés pamokose?
Kokie tai metodai?
Kokius dazniausiai naudojate aktyviuosius mokymo metodus?
Kodeél?
Kaip jums atrodo ar aktyvieji mokymo metodai reikalingi dailés pamokoje?
Kodeél?
Koks jums mokymas priimtiniausias, kai uzduotis skiriama grupei ar dirbama individualiai?
Kodel ?
Ar atsizvelgiate { mokiniy pasitilymus pamokos metu?
Kaip jus manote ar tai svarbu?
Kas mokiniams dazniausiai trukdo kurti?
Ar daznai diskutuojate su mokiniais dailés pamokoje?
Papasakokite, kaip vyksta jusy diskusija.
Apibidinkite mokiniy elgesi.
Ar V-VII kl. mokinys gali pravesti diskusija dailés pamokoje?
Ar teko vaikams vaidinti dailés pamokoje?
Kaip tai jsivaizduojate?
Kas aktyvina mokinj dailés pamokoje?
Kaip jiis manote ar svarbus bendradarbiavimas tarp mokinio ir mokytojo dailés pamokoje?
Kodél taip manote?
Kokios dailés pamokos mokiniams jdomiausios?
Kokios pamokos jdomiausios jums?

Ar mokiniai sugeba pasinaudoti i§mokta medziaga sekanc¢iose pamokose?
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Ar pritaiko savo Zinias?

Kada mokiniai labiausia buina susidoméje menine veikla?

Kokia tai biina pamoka, gal galétuméte trumpai papasakoti

Ar leidziate mokiniams pasiiilyti savo idéjas pamokos tema?

Kada mokiniai dazniausia i$sako savo nuomong ripimu klausimu?
Ar atsakinéjimas yra aktyvus procesas jusu pamokoje?

Ar vaizdiné medziaga skatina mokiniy nora pazinti?

Kokie veiksniai skatina jus naudoti aktyviuosius mokymo metodus?
Kaip manote ar svarbu skatinti mokinius savarankiskai mastyti, savarankiskai kurti? Kodél?
Kas jums palengvina aktyviyju metody taikyma?

Kada mokinys aktyviausias dailés pamokoje?

Nuo Ko tai priklauso?

Kaip siekiate mokinio saviraiSkos?

Dékoju uz atsakymus
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